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1 Entstehung und Umsetzung

Bildung als zentrales Element der 6ffentlichen Aufgabenverantwortung unterliegt gemaR Artikel 7 Absatz 1 Grundgesetz der
Schulaufsicht des Staates und wird durch eine féderative Struktur bestimmt. Die Gesetzgebungskompetenz fiir Schulangele-
genheiten ist den Landern zugewiesen, deren Gesetzgebung dem Bundesrecht aber nicht widersprechen darf (vgl. Avenari-
us/Heckel 2000, S. 19). Die Lander regeln spezifische Normen fiir Lehr- und Lernprozesse und tragen gleichzeitig die Perso-
nalhoheit fiir das lehrende Personal. Hinsichtlich der Bereitstellung von Schulen legt das 6ffentliche Recht fest, dass es sich
hierbei um eine vom Land an die zustandigen Kommunen (bertragene Verwaltungsaufgabe im Charakter einer weisungsfrei-
en Pflichtaufgabe handelt. Schulgebdude und zugehdrige Freianlagen zu errichten, auszustatten und zu unterhalten, ist folg-
lich eine Selbstverwaltungsaufgabe des kommunalen Schultragers (vgl. Gottschling 2005, S. 89). Unter Beriicksichtigung des
sachsischen Schulgesetzes und des Landesentwicklungsplanes? erstellen die Landkreise und kreisfreien Stadte fiir ihr Zustan-
digkeitsgebiet einen Schulnetzplan. Damit soll abgesichert werden, dass fir jeden Heranwachsenden ein addquates Beschu-

lungsangebot in zumutbarer Entfernung zur Verflgung steht.

1.1 Anlass und Geltungsbereich

Als Schultrager steht die Landeshauptstadt Dresden in der Pflicht, ausreichend Kapazitdten an Schulplatzen im Zustandig-
keitsgebiet zur Verfligung zu stellen. Den konzeptionellen und strategischen Rahmen bildet der vom Dresdner Stadtrat
beschlossene Schulnetzplan in der jeweils geltenden Fassung. Im Schuljahr 2015/16 lernen ca. 55 000 Schilerinnen und
Schiler an 126 allgemeinbildenden Schulen und zehn Beruflichen Schulzentren in kommunaler Tragerschaft sowie ca. 15 000
Schiilerinnen und Schiiler? an 44 Schulen in freier Tragerschaft und an drei Schulen in Trigerschaft des Freistaates Sachsen3.
Zusatzlich steigt die Zahl der Schulanfanger in Dresden kontinuierlich. Diese erfreuliche Entwicklung bringt Veranderungen

mit sich und stellt die Stadtverwaltung vor neue, aber auch spannende Aufgaben.

Bildung ist der Schllssel zur Zukunft. Aus diesem Grund hat die Landeshauptstadt Dresden Bildungsinvestitionen zur obers-
ten Prioritat erkldrt und ein enormes Investitionsvolumen im aktuellen Haushalt* verankert. Bildungseinrichtungen heute zu
planen, bedeutet neben technischen Erneuerungen oder der Anpassung an energetische Standards, vor allem zukunftsfahi-
ge Schulgebaude zu schaffen. Schule ist mehr als eine Institution, die Kenntnisse und Fertigkeiten vermittelt und Freude am
lebenslangen Lernen wecken soll. Veranderte padagogische Anforderungen, aber auch neue Organisationsformen (Ganz-
tagsbetrieb, Integration und kiinftig Inklusion® etc.) miissen in den Planungsgrundlagen fiir moderne und nachhaltige Bil-

dungsraume Bericksichtigung finden.

Die Dresdner Schulbauleitlinie reagiert auf diese gesellschaftlichen Forderungen an die Institution Schule, indem ein Hand-
lungsrahmen fiir Neubau- und Sanierungsvorhaben abgesteckt wird. Dabei soll die Rahmensetzung planerisch belastbar sein,
gleichzeitig aber prozess- und objektspezifisch Gestaltungsspielrdume eréffnen. Mit anderen Worten: Es missen verlassliche
Ziele festgelegt werden, ohne eine schematische Standardisierung zu erzeugen.

Grundlage fiir die Erarbeitung der Leitlinie sind Erfahrungen aus der Umsetzung kommunaler Schulbauvorhaben, die Sich-
tung verschiedener Schulbauleitlinien in Deutschland und eine Aufarbeitung des aktuellen Diskurses zu zeitgeméaRen Schul-
bauten. Insbesondere die ,Leitlinien fir leistungsfahige Schulbauten in Deutschland” (Montag Stiftungen 2013) wurden als
Grundlage fiir die Dresdner Schulbauleitlinie adaptiert und auf die spezifischen Anforderungen der Landeshauptstadt Dres-

den abgestimmt.

! Verordnung der Sichsischen Staatsregierung liber den Landesentwicklungsplan Sachsen vom 14. August 2013.
25axSVSs - Schultragermodul.
3 Die Anzahl der Schulen ergibt sich aufgrund der Trigerschaft. Hinzu gezéhlt werden allgemeinbildende Schulen mit mehreren Schularten
und Berufsbildende Schulen.
4 Haushaltsplan 2015/16 der Landeshauptstadt Dresden.
5 Aktionsplan der Landeshauptstadt Dresden zur Umsetzung der UN-Behindertenrechtskonvention iiber die Rechte von Menschen mit Be-
hinderung.
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Der Geltungsbereich der Leitlinie umfasst die Planung und bauliche Umsetzung von Schulneubauten, Erweiterungsbauten
und komplexen Sanierungen im Stadtgebiet der Landeshauptstadt Dresden. Eine Umsetzung wird schrittweise und auf
Grundlage der vorhandenen finanziellen Mittel erfolgen. Die Leitlinie beschreibt so einen Zielhorizont, der nicht sofort und an
allen Schulen gleichzeitig zu Veranderungen fiihren wird. Vielmehr ist die Leitlinie als grundhafte Ausgangsbasis fir einzelne
Projekte zu verstehen; keinesfalls wird damit ein Regelwerk vorgelegt. Die kiinftige Anwendung der Dresdner Schulbauleitli-
nie wird davon gepragt sein, dass ausgehend von den in der Leitlinie definierten Grundsatzen schul- und standortspezifische
Entscheidungen zu treffen sind. Die Schulgesetzgebung, die Anforderungen an Bildungsprozesse und die finanz- und verwal-
tungsrechtlichen Moglichkeiten der Landeshauptstadt Dresden unterliegen stéandiger Verdnderung, die eine dynamische
Entwicklung und flexible Umsetzung verlangen. Entwickeln sich aus der objektspezifischen Anwendung der Schulbauleitlinie
allgemeine Trends, so flieRen diese in deren Evaluierung ein, welche in Analogie zur Schulnetzplanung alle finf Jahre erfolgen

soll.

Entscheidend fiir Schulbauten ist parallel, dass fiir solche Sonderbauten verschiedenartigste Bestimmungen von Dritten
getroffen werden. Diese gehen — soweit sie verbindlich sind — der Schulbauleitlinie vor. Bauordnungsrechtliche oder sicher-
heitstechnische Bestimmungen konnen und werden mit Etablierung der Leitlinie nicht aulRer Kraft gesetzt und sind entspre-
chend zu beriicksichtigen.

Gleichfalls gibt es verschiedene Entscheidungen der Landeshauptstadt Dresden, z. B. zum nachhaltigen Bauen, zu umweltge-
rechtem Handeln, zur Beriicksichtigung von Kunst am Bau u. a. m. Auch diese Festlegungen sind im Schulbau zu beachten
bzw. im Bearbeitungsprozess abzuwéagen.

Die Schulbauleitlinie stellt aber die padagogisch-architektonischen Anforderungen an Schulen in den Mittelpunkt und ver-
zichtet deshalb bewusst darauf, ein Kompendium erganzender und ggf. sogar konkurrierender Vorschriften und Empfehlun-

gen zu sein.

1.2 Beteiligungsprozess

Der erste Entwurf der Dresdner Schulbauleitlinie wurde vom Schulverwaltungsamt erarbeitet und am 6. Mai 2015 vor einem
Fachpublikum prasentiert. Veréffentlicht wurde der Entwurf auf der Dresdner Internetseite unter www.dresden.de/Schul-
bauleitlinie. Im Anschluss konnten Anregungen, Meinungen und Veranderungswiinsche eingereicht werden. Die Einwendun-
gen wurden aufbereitet und in einer zweiten o6ffentlichen Veranstaltung vorgestellt. Bereits aus den zugesandten Stellung-
nahmen, aber auch aus dem Diskurs wurde deutlich, dass ein Beteiligungsverfahren zur Leitlinie notwendig ist. Dieses Beteili-
gungsverfahren wurde im September 2015 begonnen und im Dezember 2015 abgeschlossen. Es bestand die Moglichkeit, im
Rahmen verschiedener thematischer Arbeitssitzungen an der Diskussion, Erganzung und Modifizierung der Leitlinie mitzuwir-
ken. Wenn auch die Federfiihrung fiir den Gesamttext beim Schulverwaltungsamt verblieb, so wurden durch die Debatte in
den Arbeitssitzungen (iber den fachlichen Austausch hinaus Sichtweisen, aber auch hilfreiche Vorschlage und Erganzungen
eingebracht. Fiur die Verfasser waren die Arbeitssitzungen eine gute Moglichkeit, Gber den reinen Entwurfstext hinaus Hal-
tungen und Absichten vermitteln zu kénnen. Damit wurde einerseits ein hohes Verstandnis fiir die Entwurfsfassung erreicht,
andererseits konnten konsensual diskutierte Veranderungen abgestimmt werden. Im Rahmen dieser Arbeitssitzungen wurde
insbesondere das Beteiligungskonzept fiir den Dresdner Schulbau abgestimmt und folgend als zusatzliches Kapitel aufge-
nommen. An den Veranstaltungen und Arbeitssitzungen beteiligten sich u. a. Vertreterinnen und Vertreter folgender Institu-
tionen und Einrichtungen: Stadtschiilerrat, Kreiselternrat, Stadtrat, Schulleiterbeirat, Sachsisches Bildungsagentur - Regional-
stelle Dresden, Technische Universitdt Dresden, Deutsche Kinder- und Jugendstiftung, Architektenkammer Sachsen, Ingeni-
eurkammer Sachsen, Handwerkskammer Sachsen, Bund Deutscher Landschaftsarchitekten, STESAD GmbH, Schulen in freier
Tragerschaft, verschiedene Amter der Stadtverwaltung®, weitere Sachverstindige unterschiedlicher Professionen und nicht
zuletzt interessierte Biirgerinnen und Birger. Allen Beteiligten gilt an dieser Stelle der Dank der Verfasser.

Der Dresdner Stadtrat beauftragte am 25. Februar 2016 den Oberbirgermeister, die Schulbauleitlinie dem Stadtrat zur Ent-
scheidung vorzulegen. Auf Basis dieser Festlegung erfolgte eine weitere verwaltungsinterne Abstimmung zum Leitlinienent-

wurf.

® Eigenbetrieb Kindertageseinrichtungen, Amt fiir Hochbau und Immobilienverwaltung, Amt fiir Stadtgriin und Abfallwirtschaft, Beauftragte
flr Menschen mit Behinderung.
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1.3 Beschlussfassung

Der Stadtrat beschlieft die Schulbauleitlinie der Landeshauptstadt Dresden gemafR Anlage zur Vorlage und beauftragt den
Oberbirgermeister, die Planung und den Bau von Schulgebauden und Schulsporthallen mit zugehérigen Freianlagen auf
Grundlage dieser Leitlinie zu veranlassen. Weil jeder Schulbau in seiner Eigenart respektiert werden soll und sich die pada-
gogischen Anforderungen an Schulbau und -organisation dndern, sind jeweils prozess- und objektspezifische Anpassungen in

der Umsetzung der Schulbauleitlinie erforderlich.

Der Oberbulrgermeister wird beauftragt, die folgenden Ergédnzungen zusatzlich in den Text der ,,Schulbauleitlinien der Lan-

deshauptstadt Dresden" zu integrieren:
1. Bericksichtigung verkehrsplanerischer Fragen bei Standort- und ErschlieBungsplanung

Punkt 2 der Schulbauleitlinie um den Unterpunkt 2.5 ,Standortbewertung" zu erganzen. In diesem Punkt ist auszu-
flhren, dass die Verkehrssicherheit und Verkehrssituation bei der Standortwahl zu beriicksichtigen ist, insbeson-
dere in Bezug auf kurze Wege zu den Schulen, sichere Rad- und FuRwege und gute OPNV-Anbindungen. Fiir Fahr-

rader sind sichere Radabstellanlagen mit Uberdachung zu empfehlen.

2. Punkt 2.1 der Schulbauleitlinie wird nach ,,Fiir mobilitatseingeschréankte Personen ist die Erreichbarkeit aller Eta-

gen in Schulgebduden durch Aufzugsanlagen zu gewahrleisten." ergdanzt um den Satz:
»Menschen mit einer Sehbeeintrichtigung ist die eigenstindige Orientierung im Schulgebiude zu erméglichen."’
3. Nutzung von Gebaudeflachen fiir erneuerbare Energie

In Punkt 2.4 der Schulbauleitlinie ist ein Absatz 3 zu erganzen zum Thema: ,Nutzung von Dachflachen von Schulge-

bauden flr erneuerbare Energie". Aufgenommen werden soll folgendes:

,Zum Erreichen der Klimaschutzziele in Dresden sollen Solarstrom und Solarwarme bei der Planung aller neuen
oder zu sanierenden Schulgebaude grundsatzlich im Einvernehmen mit der Schule gepriift werden. Ziel ist der Ein-
bau von Anlagen zur Erzeugung von Strom und/oder Warme aus Sonnenstrahlung. Abweichungen davon sind zu
begriinden und abzuwagen. Insbesondere der Bau und der Betrieb einer Solaranlage unter Beteiligung von Eltern,
Lehrerinnen und Lehrern kann Schiilerinnen und Schiilern den Energiegewinn lber regenerative, das Klima schiit-

zende, Energieformen praktisch erlebbar machen."
4. Im Kapitel 2.3 ist ein Absatz zum Thema ,,Kunst am Bau" einzufiigen:

,,Bei allen Schulbauten soll 1 Prozent der Investitionssumme in ein Kunstprojekt investiert werden."
5. Die letzten beiden Satze des Punktes ,,4.1.4.3 Informationstechnischer Bereich" werden gestrichen.

6. Der Oberblrgermeister wird beauftragt, den oben genannten Punkt 1 im Sinne des Ergdnzungsantrages in den

Schulbauleitlinien zu andern.

Das Dresdner Modell ist an einer zu bauenden Dresdner Schule noch im Jahr 2017 ab Leistungsphase 0.1 anzuwenden.
Dazu soll bis Ende 2016 durch das Schulverwaltungsamt eine geeignete Schule dem Ausschuss fiir Bildung (Eigenbetrieb

Kindertageseinrichtungen) vorgeschlagen werden (redaktionelle Anderung zum 16.01.2017: Gymnasium Klotzsche).

7 Redaktionelle Anderung am 16.01.2017 und 12.07.2019: Die Ergénzung wurde eingefiigt, aus redaktionellen Griinden aber erst im nichst-
folgenden Absatz.
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1.4 Methodische Herangehensweise

Nachfolgend wird eine thematische Auseinandersetzung angestrebt, die den ,,Schulbau von morgen” sowohl nach qualitati-
ven als auch quantitativen Aspekten betrachtet. Eine Implementierung von qualitativen Kriterien des modernen Schulbaus
vermittelt Ziele und dient als BewertungsmaRstab. Infolgedessen steuert die Anwendung der formulierten Qualitaten die
Planungsprozesse fir die Schulgebdude und AuBenanlagen. Die Grundlage dafiir bildet die padagogisch-architektonische
Konzeption. Uberdies werden Aussagen zu Organisationsform und Flichenbedarf, Gestaltung und Ausstattung, Nachhaltig-
keit und Wirtschaftlichkeit sowie Sicherheit und Gesundheit getroffen. Im dritten Kapitel wird der Partizipationsprozess in
Form des Dresdner Beteiligungskonzeptes mit deren Instrumenten und Bauphasen vorgestellt.

Um diesen neuen Anforderungen gerecht zu werden, bedarf es im Kapitel ,,Planungskriterien fiir allgemeinbildende Schulen”
einer deskriptiven Darstellung verschiedener Raume aus dem Unterrichts-, Gemeinschafts-, Verwaltungs- und AuBenanla-

genbereich (besonders auch der Sportanlage).

Ergidnzend dazu werden in der Anlage Musterraumprogramme von Grund-, Oberschule und Gymnasium nach quantitativen
Anforderungen betrachtet. Je nach Schulart werden der Unterrichts-, Gemeinschafts- und Verwaltungsbereich graphisch
dargestellt. Dadurch soll beispielhaft aufgezeigt werden, wie Raumbildung und -anordnung den Grundgedanken einer mo-

dernen, von Flexibilitdt und Differenzierung gepragten Bildungsarchitektur umsetzt.



2 Qualitative Kriterien
des modernen Schulbaus

,Fast alles, was aktuell gewusst werden kann, ist inzwischen zu jeder Zeit von jedem Ort der Welt mit einem Klick abrufbar.
Der Schlusselbegriff fur zukiinftige Schule heiBt deshalb - vereinfacht gesagt - nicht Wissen, sondern Kénnen.” (Montag
Stiftungen 2012, S. 29).

Deshalb begreift moderner Schulbau Lernen als aktiven Prozess. Wer aktiv lernt, nimmt Informationen nicht passiv auf,
sondern setzt sich intensiv mit dem Lerngebiet auseinander. Lernmotivation ist hierfiir Voraussetzung und erfordert eine
Beteiligung des Selbst. Eine individuelle Steuerung und Kontrolle des Lernprozesses hdangt sowohl von der Lernsituation als
auch von der Lernumgebung ab (vgl. Mandl/Krause 2001, S. 5). Um diese Lernstrategien umsetzen zu kénnen, werden un-
terstiitzende Raumangebote bendtigt. Folglich entwickeln sich Schulgebadude zu Orten, an denen innovative Konzepte mit
neuen Organisationsformen generiert werden kénnen, ohne die Funktionalitat einer schulischen Einrichtung zu verlieren.
Nachfolgend werden finf Qualitatsbegriffe formuliert, die ein Leitbild des modernen Schulbaus in der Landeshauptstadt

Dresden vermitteln sollen.

2.1 Padagogisch-architektonische Konzeption

,Padagogik und Architektur — zwei Fachdisziplinen, deren Welten meist klar getrennt sind. Im Schulbau gehéren sie zusam-
men, denn gute Schulen brauchen beides: padagogische Konzepte, die Kinder und Jugendliche bestmoglich auf ihnrem Weg
begleiten; und Rdume, die diese Konzepte erméglichen, inspirieren und unterstitzen.” (URL: http://www.paedagogische-
architektur.de/startseite.html [Stand: 04.02.2015]). Insofern sind pddagogische Ziele ein Teil der architektonischen Planung,
wie Architektur ein Teil der padagogischen Konzeption ist. Die Schnittstelle von Padagogik und Architektur zeigt, dass sich
durch padagogische Festlegungen des Nutzungsbedarfs bauliche Anforderungen ergeben. Folglich unterstiitzt die architek-
tonische Gestaltung das padagogische Konzept im besonderen MalRe (vgl. ebd.). Andererseits zeigt die gelebte padagogische
Arbeit, dass moderne Schulkonzepte auch in Schulen realisiert werden, zu deren Errichtungszeitpunkt vollig andere Konzep-
te galten. Deshalb ist hier auf ein Spannungsfeld zu verweisen: Schulneubauten fiir Neugriindungen bieten mehr Méglichkei-
ten, den aktuellen padagogischen Anforderungen gerecht zu werden, aber die Schulgemeinschaft existiert noch nicht und
kann sich nicht einbringen. Bei Sanierungen dagegen gibt es eine aktive und selbstbewusste Schulgemeinschaft, aber das
Bestandsgebdaude ist in seiner Eigenart zu berlcksichtigen.

In der Dresdner Schulbauleitlinie bildet die padagogisch-architektonische Konzeption die Grundlage fiir alle Planungsprozes-
se. Ausgehend von einer Leitidee soll ein in sich schliissiges Raumprogramm schulartspezifisch entwickelt werden. Raumbil-
dung und Gestaltung folgen klaren Prinzipien. Eingebunden werden Unterrichts-, Gemeinschafts- und Verwaltungsbereich
innerhalb der Schulgebaude sowie die Freianlagen. Darlber hinaus ergibt sich eine stadtebauliche Einbindung durch das
Erscheinungsbild der auf dem Schulgelande befindlichen Gebdude mit zugehérigen Freiflachen. Eine Beriicksichtigung der
Dresdner Schulbauleitlinie bei Neubauten wird als gegeben angenommen. Bei Sanierungen oder Erweiterungen von Schul-
gebauden sollten Prinzipien der padagogisch-architektonischen Grundkonzeption ergdnzt werden. Hierbei miissen aber auch
individuelle Losungen moglich sein, die den Bestand alter Schulgeb&dude respektieren.

Ein wichtiger Baustein aktueller padagogischer Konzepte ist die gleichberechtigte Teilhabe aller Schilerinnen und Schiler.
Benachteiligungen wegen Geschlecht, Behinderung, Nationalitat, sozialer Herkunft und Religion oder Weltanschauung soll
es nicht geben.

Deshalb sind insbesondere Anforderungen des Barrierefreien Bauens?, die nachstehend beispielhaft erldutert werden, bei
der Planung von Schulgebduden mit Freiflichen umzusetzen. Fir mobilitatseingeschrankte Personen ist die Erreichbarkeit
aller Etagen in Schulgebauden durch Aufzugsanlagen zu gewahrleisten. Des Weiteren miissen Sporthallen barrierefrei gestal-

tet sein, was selbstverstandlich Umkleide-, Wasch- und Duschraume sowie Sanitdranlagen umfasst.

8 Sichsische Bauordnung (§ 50 SichsBO); DIN 18040-1 Barrierefreies Bauen.
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Flr Horgeschadigte werden in den Schulbauten besondere raumakustische Vorkehrungen getroffen, in denen dies wegen der
Zusammensetzung der Schilerschaft erforderlich ist. Zudem wird derjenige Raum, welcher fiir Veranstaltungszwecke in der
Schule genutzt wird, mit einer Induktionsschleife und Moglichkeiten der Einspeisung des Audiosignals versehen.

Menschen mit einer Sehbeeintrachtigung ist die eigenstandige Orientierung im Schulgebaude zu erméglichen. So kann ein
durchdachtes Farbkonzept sehbeeintrachtigten Schiilerinnen und Schilern eine visuelle Orientierungshilfe im Schulgebaude
sein. Nicht selten werden aber besondere Hilfsmittel zur Arbeitsplatzgestaltung fiir Seheingeschrankte bendotigt. Eine solche

Beschaffung kann nur einzelfallbezogen und individuell erfolgen.

2.2 Organisationsform und Flachenbedarf

Soziale Beziehungen innerhalb der Schulgemeinschaft beeinflussen den Erwerb von Wissen und Fahigkeiten mafRgeblich.
Wichtige Faktoren fiir eine positive Lernentwicklung sind Kontinuitit, Uberschaubarkeit und rdumliche Orientierung. Gleich-
zeitig missen aber auch konfliktreiche Kontrasterfahrungen gemacht werden, um sich personlich weiterzuentwickeln. Die-
ser Wechsel zwischen Kontinuitat und Diskontinuitat fragt nach Moglichkeiten innovativer Organisationsformen (vgl. Mon-
tag Stiftungen 2012, S. 83).

Neue Anforderungen an die Unterrichtsorganisation, Integration/Inklusion und ganztagiges Lernen verlangen eine Anpas-
sung und Ergdnzung des Flachenbedarfs. Ein zusatzliches Raumangebot muss unter Beachtung der Wirtschaftlichkeit zur
Verfligung gestellt werden. Eine reine additive Vermehrung von Flachen wird nicht angestrebt. Gefordert werden entspre-
chende Lésungen im Raumprogramm, um Flachen effektiv und multifunktional zu nutzen. Integrierte Organisationsmodelle
bieten entsprechende Moglichkeiten einer funktionalen Anordnung und Kombinierbarkeit von Rdumen, damit neben einem

Flachengewinn auch ein padagogischer Mehrwert entstehen kann.

Eine Alternative zur konventionellen Flurschule und zugleich planerische Antwort ist die Clusterbildung im Integrationsmo-
dell. ,Cluster sind Raumgruppen, in denen Lern- und Unterrichtsraume gemeinsam mit den zugehdrigen Differenzierungs-,
Aufenthalts- und Erholungsbereichen zu eindeutig identifizierbaren Einheiten zusammengefasst werden.” (Montag Stiftun-
gen 2013, S. 27). Mit der Bildung von zusammenhangenden Raumsequenzen entstehen lberschaubare Einheiten als ,Schu-
len in der Schule”. Anders formuliert gliedert sich eine grofRe Schulorganisation in einzelne Segmente und schafft dadurch
iberschaubare Rahmenbedingungen fiir heterogene Gruppen. In einem Segment schlieRen sich mindestens zwei Klassen

oder Kurse jahrgangsweise oder jahrgangstibergreifend zusammen (vgl. Seydel 2013b).

Cluster bieten lber die gesamte Nutzungsdauer der Schule eine Variabilitat der unterschiedlichsten Raumsituationen. Nut-
zungsmoglichkeiten sind beispielsweise Cluster fiir Jahrgangsstufen, Cluster fiir Patenschaftsklassen® oder Fachcluster. Mo-
dell und GroRe eines Clusters sind demzufolge abhangig vom padagogischen Konzept und kénnen durch bauliche Gegeben-
heiten bei Bestandsgebauden eingeschrankt werden. Aspekte offener Lernlandschaften sind, soweit durch das padagogische

Konzept der Schule begriindet, durch Raumanordnung und -verbindungen innerhalb der Cluster zu bericksichtigen.

Unabhéngig von der jeweiligen Schulart, sollten mehrere Klassenraume mindestens einem Mehrzweck- bzw. Gruppenraum
einschlieBlich der benétigten Differenzierungsraume zugeordnet werden. Beispielsweise kénnen im Grundschulbereich
durch Clusterbildung der Unterrichtsraume mit Aufenthaltsraumen des Ganztagsbereichs Forderungen des ganztagigen
Lernens erfillt werden. Die Anforderungen des Hortes werden bei Grundschulbauten bis auf die wenigen Falle, in denen die
Hortbetreuung an anderen Orten stattfindet, beachtet. Weitere Ausflihrungen finden sich in den schulartspezifischen Mus-

terraumprogrammen (siehe Anlagen).

In der Schulart Oberschule sind Fachcluster zwischen Klassenrdumen mit kleinen oder groRen Differenzierungsrdumen,
Selbstlern-, Gruppen- bzw. Mehrzweck- und Vorbereitungsraumen moglich. Clusterbildung des Unterrichtsbereichs der
Gymnasialstufe erfolgt durch Zuordnung der Klassen- bzw. Kursraume mit kleinen oder groRen Differenzierungsraumen zu
den Selbstlern-, Mehrzweck- und Vorbereitungsraumen. Des Weiteren sind Cluster zwischen dem jeweiligen Fachkabinett

und dem zugehdrigen Vorbereitungsraum zu bilden.

9 Redaktionelle Erganzung am 29.01.2018: Mindestens zwei Klassen bzw. Kurse bilden jahrgangsiibergreifend ein Raumcluster (Bsp. 1a, 2a,
3a, 4a).
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Beispielsweise ware auch eine Cluster-Lésung nach Profilen fiir Sprachen, Gesellschaftswissenschaften oder Naturwissen-
schaften moglich. Vorteil hierbei ist, dass Raume das ,Gesicht des Faches” erhalten, Materialien sind bereits vor Ort und ein
kommunikativer Austausch zwischen den Fachlehrern kann schneller erfolgen. Beim Fachbereichsprinzip kommt nicht der
Lehrer zum Schiler, sondern der Schiiler zum Lehrer. Geeignet ist dieses Modell eher fiir Schilerinnen und Schiiler, die

zahlreiche Stunden im Fachunterrichtsbereich absolvieren (vgl. Seydel 2013b, S. 9).

2.3 Gestaltung und Ausstattung

Das dulere und innere Erscheinungsbild eines Schulgebdudes kann Aufmerksamkeit und Neugierde wecken oder abweisend
wirken. Uber welche ,Sympathie-Kriterien“ muss eine Schule verfiigen, um positiv zu wirken? Wie kann Schulraum anspre-
chend gestaltet werden? Inzwischen gibt es diverse Forschungsarbeiten und -projekte die Antworten geben. ,Schiiler wiin-
schen sich demnach abwechslungsreich gestaltete, jedoch keine chaotischen Schulbauten. Farben und Formen sollen har-
monisch integriert werden. Es muss eine Kombination der Baumaterialien in Verbindung mit den Einflussfaktoren Licht,
Farbe und Akustik geschaffen werden - die Schule wirkt in ihrem Gesamteindruck!” (Halfmann/Metz 2007, S. 145).

Zudem sollte eine Schule stadtebaulich in ihre Umgebung passen, eine ,,eigene Architektursprache” entwickeln und sich
gleichzeitig von anderen Gebduden abgrenzen, ohne aber dominant zu wirken. Alle Baukdrper sind moglichst so einzuord-
nen, dass groRe zusammenliegende Freiflaichen entstehen, die nicht nur fir Pausenzeiten, sondern auch fiir Unterrichtszwe-
cke genutzt werden kénnen. Die Gestaltung der AuBen- und Innenrdaume sollte eine Verbindung aufweisen (vgl. ebd.,

S. 144 £.). Eindeutig erkennbar soll der Haupteingang des Schulgebaudes sein. Dariiber hinaus erzeugt ein freundlich gestal-
teter Eingangsbereich mit Prasentationsmaglichkeiten (Bilder, Ausstellungen etc.) eine positive AuRenwirkung und kann

Hemmschwellen senken. Bei allen Schulbauten soll 1 Prozent der Investitionssumme in ein Kunstprojekt investiert werden.

Zur Schaffung von Lernbereichen, Bewegungsraumen und Rickzugsmaoglichkeiten miissen Schulgebaude, wie bereits im
vorausgehenden Abschnitt ausgefiihrt, in tiberschaubare Organisationseinheiten gegliedert werden. Eine klar definierte
Grundstruktur mit Gbersichtlichen Wegefilihrungen sorgt nicht nur im Evakuierungsfall fir eine schnelle Orientierung im
Gebaude. Material-, Licht- und Farbgestaltung konnen hierbei unterstiitzend wirken (vgl. Montag Stiftungen 2013, S. 17).
Die Raumanordnung ist von der jeweiligen Funktion der Rdume abhdangig. , Architektur reagiert auf funktionale Anforderun-
gen. Geht es in einer Bibliothek in erster Linie um das Sich-Versenken, so sind die Anforderungen an den Unterrichtsraum
wieder andere als im Foyer.” (Montag Stiftungen 2012, S. 85). Zudem werden je nach Funktionalitdt entsprechende Raum-
groRen bendtigt. Bei Klassenraumen, Mehrzweckraumen, Rdumen fir das ganztagige Lernen (GTL-Rdume) etc. konnen

beispielsweise flexible Nutzungsbedingungen hinsichtlich der Ausstattung geschaffen werden.

Bereits bei der Planung miissen Architektur und Ausstattung aufeinander abgestimmt werden. Insbesondere die vorgesehe-
ne Moblierung mit Tischen, Stiihlen, Schranken und Regalen beeinflusst die Raumplanung. Bei Bestandsgebduden definieren
vor allem der Raum sowie der Raumzuschnitt die Ausstattungsmaoglichkeiten. Hierbei sollten auch ErschlieBungsflachen,
Treppenaufgdnge, Fensterfronten, Nischen etc. - unter Beachtung der geforderten Brandschutzbedingungen - einbezogen

werden.

Bei der Raumgestaltung ist vor allem auf die Wirkung von Farbe und Lichtverhéltnissen zu achten. Welche Farbgebung ent-
spricht den Anforderungen einer Schule und schafft zugleich raumliche Atmosphare? Eine farbige Gestaltung kann das
Raumempfinden vollig verandern. Die psychologische Wirkung sollte bei der Farbgestaltung wohl tiberlegt sein. Favorisiert
wird eine farbliche Akzentuierung mit groRen Farbflachen an verschiedenen Wanden. Mit der Moglichkeit bestimmte Wand-
flichen durch Schulerinnen und Schiler selbst gestalten zu lassen, wird jeder Schule ein Stlck Individualitat vermittelt (vgl.
Halfmann/Metz 2007, S. 144 f.).

10



2.4 Nachhaltigkeit und Wirtschaftlichkeit

Bauen im Sinne des Nachhaltigkeitsprinzips bedeutet Schulgeb&dude so zu konstruieren, dass diese fiir die nachsten Jahr-
zehnte geristet sind. Der , Leitfaden Nachhaltiges Bauen“ des Bundesministeriums fur Verkehr, Bau und Stadtentwicklung
(BMVBS) gibt Orientierung® fiir die Bauqualitit und den vorausgehenden Planungsprozess. Eine Langlebigkeit wird durch
den Einsatz von wertbestandigen und alterungsfahigen Materialien erzielt. Aber auch die kontinuierliche Pflege und In-
standhaltung von Gebduden sowie die Reparierbarkeit technischer Systeme férdern die Werterhaltung maRgeblich. Mittels
vielseitiger und veranderbarer Funktionsbereiche sowie qualitativ hochwertiger Architekturleistungen kénnen Schulgebaude
zukinftig weiterentwickelt werden (vgl. Seydel 20133, S. 16). ,,Eine Schule muss angesichts einer sehr hohen Alltagsbelas-
tung robust gestaltet und gebaut sein. Unter heutigen Bedingungen ist das Zerstorungsrisiko im halb 6ffentlichen Raum
hoch. Gleichzeitig gilt: Wenn Schule fiir Menschen ein Stiick Heimat werden soll, muss sie auch Raum bieten fiir das Intime,

Private, Personliche, das immer auch fragil ist.” (Montag Stiftung 2012, S. 89).

Hierbei spielen 6kologische, wirtschaftliche und soziale Aspekte eine bedeutende Rolle. Die Auswahl an eingesetzten Mate-
rialen sollte unter 6kologischen Kriterien und nachhaltiger Ressourcenschonung betrachtet werden. Erganzend dazu bedarf
es der Verwendung von schadstofffreien Bauprodukten, um gesundheitlich unbedenkliche Lernumgebungen fir Schiler-
schaft und Lehrkrafte zu schaffen. Gleichzeitig offeriert Bauen nach 6kologischen Standards eine Auseinandersetzung mit
der Thematik Nachhaltigkeit im Schulalltag. Zur Minimierung des Energieverbrauchs kann jeder Einzelne beitragen. Dariiber
hinaus ist energiesparendes Bauen und Sanieren ein wichtiger Schritt zur Umsetzung der Klimaschutzziele der Landeshaupt-
stadt Dresden. Zudem ist eine energetisch zukunftsweisende Ausstattung, die dem aktuellen Stand der Technik entspricht,
zu empfehlen. Ein integriertes Gebaudekonzept mit durchdachten Raumlésungen und entsprechender Gebaudetechnik hilft
Energie sinnvoll einzusetzen und wirtschaftlich zu arbeiten. Die Bedienung der Gebdudetechnik muss in einer ersten Ebene

auch Nutzern ohne besondere Einweisung maoglich sein.

Zum Erreichen der Klimaschutzziele in Dresden sollen Solarstrom und Solarwédrme bei der Planung aller neuen oder zu sanie-
renden Schulgebaude grundsatzlich im Einvernehmen mit der Schule gepriift werden. Ziel ist der Einbau von Anlagen zur
Erzeugung von Strom und/oder Warme aus Sonnenstrahlung. Abweichungen davon sind zu begriinden und abzuwdégen.
Insbesondere der Bau und der Betrieb einer Solaranlage unter Beteiligung von Eltern, Lehrerinnen und Lehrern kann Schiile-
rinnen und Schilern den Energiegewinn lber regenerative, das Klima schiitzende, Energieformen praktisch erlebbar ma-

chen.

Nachhaltige Gebaude bedirfen einer Baustruktur, die offen ist fiir spatere Rekonstruktionen, Veranderungen der Raum-
struktur oder Erweiterungen, damit auch Aspekte der Wirtschaftlichkeit gewahrt werden. Kurzfristig kann etwa die Aufnah-
me von Schiilerinnen und Schilern mit Sinneseinschrankungen ergdanzende Veranderungen erfordern. Langfristig betrachtet
entwickelt sich Schule organisatorisch und inhaltlich weiter. Diese Veranderungen fordern eine Neustrukturierung der bishe-
rigen Raumordnung oder des qualitativen und quantitativen Raumbedarfs. Aus diesem Grund muss eine bauliche Umgestal-
tung unter dem Aspekt der Wirtschaftlichkeit grundsétzlich maoglich sein'! (vgl. Seydel 20134, S. 16). ,,Schule kann als eine
offene Institution niemals abgeschlossen sein, sondern bendtigt das Unfertige, um sich weiterzuentwickeln. Auch das Lernen
selbst wird nie »fertig«: Lernen heit auch, immer wieder neue Perspektiven, Wege und Ergebnisse zu suchen.” (Montag
Stiftungen 2012, S. 90).

Begrenzend wirkt sich das Baurecht aus. Selbst vermeintlich kleine bauliche Anderungen sind baurechtlich genehmigungs-

bediirftig und erfordern haufig einen unwirtschaftlich hohen Planungs- und Genehmigungsaufwand.

1 Die Umsetzung wird von der Landeshauptstadt Dresden angestrebt, kann aber nur schrittweise erfolgen. Eine Zertifizierung kann fiir aus-
gewadhlte Projekte befiirwortet werden.
1 Fiir die Landeshauptstadt Dresden ist aber eine Weiterfithrung in einer ganzlich anderen Nutzungsform nicht vorzusehen.
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2.5 Standortbewertung

Mehrere Aspekte sind zu berilcksichtigen, wenn neue Schulstandorte erschlossen (Griindung oder Verlegung) werden. Her-
vorzuheben ist zuerst eine gute Lage im Schulbezirk bzw. in der Planungsregion, d. h. eine Lage nahe am Bedarf und damit
kurze Schulwege. Zu beachten ist weiterhin die verfligbare GrundstiicksgroRe sowie angemessene Grunderwerbs- und Er-
schlieBungskosten. Ein zusatzlicher Aspekt ist die Verkehrssicherheit und die Verkehrssituation, insbesondere sichere Rad-
und FuRwege und gute OPNV-Anbindungen. Radabstellanlagen sollen eine gute Eigensicherung erméglichen, Uberdachun-

gen werden unter Berlcksichtigung der gestalterischen, funktionalen und finanziellen Méglichkeiten empfohlen.

2.6 Sicherheit und Gesundheit

Praventive MalRnahmen zur Sicherheit, zum Gesundheits- und Brandschutz sowie zur Krisenintervention sind wichtig fir eine
sichere Lern- und Arbeitsumgebung. Diese Anforderungen gelten nicht nur fiir das Schulgebaude, sondern auch fiir den

AuRenbereich - also fiir das gesamte Schulgeldnde.

Herausforderung ist, ein gesundes Lernumfeld mit niedrigem Gerauschpegel und verringerter Emissionsgefahr, aber guter
Verkehrsanbindung bereitzustellen. Ebenso miissen Sicherheits- und Brandschutzanforderungen erflllt werden. Erschlie-
Bungsbereiche sollten nicht nur als Verkehrsflachen nutzbar gemacht, sondern als Aufenthalts- und Kommunikationsraume

gestaltet werden (vgl. Seydel 20133, S. 15).

Sicherheit in der Schule bedeutet auBerdem VorsorgemalRnahmen fiir Bedrohungslagen zu treffen. Daflir miissen zwei
grundlegend verschiedene Szenarien betrachtet werden. , Im Brandfall missen alle Menschen so schnell wie moglich aus der
Schule heraus [Hervorh. im Orig.], im Amokfall so schnell wie moglich in von innen verschlieBbare Rdume der Schule hinein
[Hervorh. im Orig.] (...).“ (ebd.).

Dartber hinaus sind Rahmenbedingungen beztiglich Belichtung, Belliftung und Akustik fir eine gesunde und lernforderliche
Umgebung unerlasslich. Die Ausleuchtung eines Raumes beeinflusst die Sehbedingung am Arbeitsplatz mafgeblich. Natirli-
ches Tageslicht wird favorisiert. Durch ausreichend groRRe Fenster kann eine angemessene Belichtung erreicht werden, die
aber trotz allem in Kombination mit Kunstlicht geplant werden muss. Erganzend sollte Blendschutz fiir den Einsatz von mo-
dernen Medien vorgesehen werden. Dariiber hinaus bedarf es eines Schutzes vor sommerlicher Uberhitzung. Verglaste
Flachen mit Siid-, West- oder Ostausrichtung benétigen einen auBenliegenden Sonnenschutz®2. Ein flichenméRig hoher
Verglasungsanteil an der Stidseite eines Gebaudes sollte vermieden werden. Die Verwendung schwerer Baustoffe mit ho-
hem Warmespeicherpotenzial und einfache Konzepte der Nachtauskiihlung werden empfohlen. Fiir ein gutes Raumklima
sorgt eine regelmaRige Be- und Entliiftung. Sollte eine natirliche Liftung nicht ausreichen, sind erganzende Beliiftungssys-
teme moglich. Klimatisierungen bleiben Raumen mit besonderen Anforderungen vorbehalten, dazu zdhlen aber weder
Unterrichtsraume noch Sporthallen. Ebenso wichtig ist die Raumakustik, deren Optimierung von einem abgestimmten Akus-
tikkonzept abhangig ist. Raumakustische Anforderungen variieren in einzelnen Raumen durch veranderte unterrichtliche

Aktivitaten in einer Schule, aber ggf. auch durch die Gestaltung offener Raumkonzepte (vgl. ebd., S. 14 f.).

12 F{ir Kulturdenkmale ergibt sich eine Einzelfallentscheidung.
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3 Partizipationsprozess -
Das Dresdner Modell

,,Der Begriff Partizipation bezeichnet die Teilnahme einer Person oder Gruppe an Entscheidungsprozessen oder an Hand-
lungsablaufen, die in tibergeordneten Strukturen oder Organisationen stattfinden.” (URL: http://www.socialinfo.ch/cgi-
bin/dicopossode/show.cfm?id=447 [Stand: 28.12.2015]).

Es ist eine allgemeine Erkenntnis, dass eine Beteiligung der Nutzer besonders bei Schulbauten bereits weit vor der baulichen
Fertigstellung eines Schulgebadudes erforderlich ist. Fur kiinftige Schulbauten und wesentliche, ggf. auch mit Erweiterungen
verbundene Sanierungen, soll diese Beteiligung in Bezug auf Chancen und Risiken, Zeitpunkt, Charakter und Umfang be-

schrieben werden.

3.1 Weshalb beteiligen? Chance und Herausforderungen im partizipativen Pro-
zess

Bei der Gestaltung von offentlichen Gebauden und Freiflachen beteiligt zu werden, kreiert eine neue Planungskultur. Diese
hat Einfluss auf den architektonischen Planungsprozess. Die Rolle von Fachkraften (Schultrager, Architekten etc.) verandert
sich, indem auf Nutzerwiinsche nicht nur reagiert wird, sondern im Planungsprozess Nutzerwiinsche aktiv erarbeitet werden.
Eine Beteiligung am Prozess stellt folglich gleichzeitig eine Einflussnahme, aber auch ein Instrument zur Legitimation des
Verwaltungshandelns dar.

Schulbau ist 6ffentlicher Bau. Baubeschlisse fasst in der Regel der Stadtrat. Der Umfang groRerer Schulbauvorhaben erfor-
dert, dass ehrenamtlich tatige Stadtrate sehr komplexe Sachverhalte beurteilen miissen. Fiir solche Entscheidungen ist es
hilfreich, wenn Ergebnisse einer vorherigen Partizipation der kiinftigen Nutzer in die Entscheidungsfindung des Stadtrates

einflieRen.

Beteiligungsverfahren im Schulbau werden als Potential gesehen, um den Mehrwert einer nutzerorientierten Architektur
auszuschopfen. Werden Nutzer beteiligt, findet eine Reaktion auf deren alltagliche Erfahrung mit dem Lern- und Arbeitsort
Schule, deren Befindlichkeiten, Ideen und Bediirfnisse statt. Dies erhoht die Akzeptanz und férdert zugleich die Identifikation
mit dem verdnderten oder neuen Gebaude. Konflikte, die bereits in der Entwurfsphase geklart werden, verringern den Auf-
wand von spateren Umbauten und vermeiden unfunktionale oder gar nicht nutzbare Bauteile. Zudem ergibt sich ein scho-
nender Umgang aus der hoheren Identifikation, vor allem fiir die erste Nutzergeneration. Die aus dem Partizipationsprozess
entstehenden Vorteile setzen allerdings Offenheit gegeniiber Nutzerwiinschen sowie gegenseitiges Vertrauen der Beteiligten
voraus. Erst wenn Nutzer eine Stimme erhalten und als Experten ihrer eigenen Lern- und Lebenswelt betrachtet werden,
kann von einer gelungenen Beteiligung gesprochen werden (vgl. Hofmann 2014, S. 9). Dabei ist allen Beteiligten bewusst,
dass Nutzerwiinsche einer Beurteilung durch den Bauherren unterliegen und nicht jeder Wunsch in die Bedarfsfeststellung

aufgenommen werden kann.

3.2 Wen beteiligen? Ein Blick auf die Schulexperten

Fur einen gelungenen Partizipationsprozess im Schulbau bedarf es einer Beteiligung von Nutzern. Als Nutzer einer Schule
werden diejenigen gesehen, die an diesem Ort lernen, lehren oder arbeiten. Sie werden als Experten ihrer Lern-, Lebens-

oder Arbeitswelt betrachtet. Die wesentlichen Experten sind Schulleitung, Lehrerkollegium und Schiilerschaft.
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Aufgrund der iberwiegend minderjahrigen Schilerschaft werden Eltern als Personensorgeberechtigte in der Wahrnehmung
ihrer Erziehungsverantwortung zu Experten, obwohl sie am schulischen Bildungs- und Erziehungsprozess nur indirekt teilha-

ben. Mit der Schulkonferenz ist auf Grundlage des Schulgesetzes bereits ein formeller Rahmen fiir diese Experten gegeben.

Differenziert auf die konkrete schulische Situation gehoren auch der auerschulische Padagogikbereich und der sozialpada-
gogische Bereich dazu. Uber spezielles Expertenwissen verfiigen auch technische Mitarbeiter/-innen und vor allem die
Hausmeister/-innen. Zugleich sind Schulsekretire/-innen und Versorgungspartner zur Schulspeisung aufgrund ihrer Aufga-

benbereiche zu erwahnen.

Nicht zuletzt haben auch auRerschulische Partner, die schulische Einrichtungen fiir den Vereinssport, die auRerschulische
Weiterbildung oder fiir Freizeitangebote (z. B. eine Musikschule) nutzen, oft ein dezidiertes Wissen zu nutzerspezifischen
Anforderungen an Schulgeb&dude, Sporthallen und Freiflachen.

Offnet sich Schule allgemein zum Gemeinwesen erlangen auch Quartiersvertreter/-innen an Bedeutung, denn Experte ist
dann jeder, der aus seinem individuellen Wissen, aus seinen Lebenserfahrungen einen Beitrag fiir die bestmdgliche Eingliede-

rung der Schule in den Sozialraum leisten kann.

Experten sind auch die mit dem Schulbau befassten Verwaltungseinheiten und Gremien. Fachliche Beurteilungskompetenz
ist in der oberen und obersten Schulaufsichtsbehdrde mit formeller Zustandigkeit vereint. Ebenso gemeint sind hier die
Schul- und Hochbauverwaltung®?, die jeweiligen Fachidmter, die Vertreterinnen und Vertreter der Fraktionen in den Aus-
schiissen sowie der Stadtrat. Letztlich muss auch das Wissen der ,professionellen” Experten, der Architekten, Freianlagen-

planer und Fachplaner, in den Partizipationsprozess integriert werden.

Bereits an dieser Aufzdhlung wird deutlich, dass der Beteiligungsprozess allein von der Anzahl und Unterschiedlichkeit der
Experten schwierig zu fiihren ist. Zudem wird in dieser Aufzahlung bewusst auf die Darlegung der unterschiedlichen Zustan-
digkeiten und Verantwortungsbereiche verzichtet. Das im Folgenden dargestellte Dresdner Beteiligungskonzept ist eine
denkbare Losung dieser komplexen Beteiligungsaufgabe. Es beschrankt sich in seiner Darstellung auf die Beteiligung der
Experten der Schule. Die Kommunikation zwischen den Verwaltungseinheiten, den beauftragten Dritten bzw. mit dem Stadt-

rat und seinen Ausschiissen ist gesondert geregelt.

3.3 Wann und Wie beteiligen?

3.3.1 Phasen einer Bauplanung

Um eine einheitliche Begriffsdefinition zu erreichen, werden folgend die Phasen einer Bauplanung bzw. eines Baus beschrie-
ben. Die gangige Honorarordnung fiir Architekten und Ingenieure (HOAI) definiert die Leistungsphasen 1 bis 9. Zusatzlich
durch die Verfasser aufgenommen wurde noch die Phase 0 (wiederum unterschieden in Phase 0.1 und 0.2) sowie die Pha-
se 10. Die Planungszeit einer BaumalRnahme wird in Monaten angegeben. Bezugspunkt ist der Baubeginn in Phase 8. Unter-
schieden wird zwischen der zeitlichen Angabe vor dem Baubeginn bzw. einer Angabe des Endtermins, bezogen auf den Zeit-
punkt der Baufertigstellung.

Die langen Prozessketten sind bei der Beteiligung von Schiilerinnen und Schiilern sowie der Elternschaft bei der Konzeption
partizipativer Elemente unbedingt zu beachten, da das Ergebnis des Prozesses — die gebaute oder sanierte Schule — haufig

erst nach Ablauf der reguldren Schulzeit fertig gestellt wird.

13 projektsteuerung mit -leitung von Schulbauten erfolgt in Dresden durch die Hochbauverwaltung (Amt fiir Hochbau und Immobilienverwal-
tung) und die kommunale STESAD GmbH. Zur besseren Lesbarkeit wird ausschlieRlich der Begriff Hochbauverwaltung verwendet.
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Darstellung 1: Exemplarischer Ablauf einer SchulbaumaBnahme!*

a a clov £ ¢
Sy |5cECEE :
2o = ol - 2 g Bezeichnung Planungsgegenstand
o— © = © =
35|88z 8=
. Schulart und -groRe, erganzende Bedarfe wie z. B. Hort,
Projektstart n .
0.1 Schulspezifika; Ergebnis: anerkannter Bedarf (Raumpro-
Bedarfsfeststellung
gramm u. a. m.)
Bauliche Priifung: Bedarfsanmeldung |6sbar?, stadtebauli-
0.2 5 -49 Bedarfsplanung B N .
che und grundstiicksspezifische Konditionen, grobe Kosten
1 3 -44 Grundlagenermittlung Bauumfeld, Aufgabenstellung fiir Planer
11 -41 Vergabe Planerleistungen Auswabhl der Architekten und Ingenieure
2 5 -30 Vorplanung Variantenuntersuchungen, Projektvorentwurf
Gebaude- und Raumkonzept, Freianlagen, technische Funk-
3 5 -25 Entwurfsplanung ]
tionen, Kostenberechnung
verbindliche Entscheidung zur Durchfiihrung eines Bauvor-
Baubeschluss
habens durch den Stadtrat
4 2 -20 Genehmigungsplanung Erstellung Unterlagen
5 10 -18 Ausfiihrungsplanung Baudetails planen
6 3 -8 Vorbereitung der Vergabe Leistungsverzeichnisse erstellen
7 5 -5 Mitwirkung bei Vergabe Ausschreibung der Bauleistungen
Baubeginn
8 24 24 Objektiiberwachung Durchfiihrung des Bauvorhabens
9 60 84 Objektbetreuung Gewadbhrleistung, Méangelbeseitigung und Schulbetrieb
10 Evaluation Rickmeldung aus Nutzung

Folgend werden kurz die nicht durch die HOAI definierten Phasen 0.1, 0.2 und 10 erlautert:

Die Phase 0.1 Bedarfsfeststellung umfasst die Vorbereitung eines ersten so genannten Bauherrenauftrages durch das Schul-
verwaltungsamt an die Hochbauverwaltung und definiert damit den Beginn eines Schulbauprojektes. Formal dient diese
Vorbereitung der Klarung des Arbeitsauftrages. Was ist der Grund fiir den Schulbau, welche Art und GrofRRe ist erforderlich,
gibt es zeitliche, finanzielle oder andere Restriktionen? Aber auch: Welche funktionalen oder schulorganisatorischen Proble-
me sollen geklart werden? Welche Anforderungen anderer potentieller Nutzer wie Hort oder Sportvereine sind zu priifen
und ggf. einzubeziehen? Im Ergebnis beschreibt der das Projekt initiierende Bauherrenauftrag aus Sicht des Schulverwal-
tungsamtes die malgeblichen funktionalen, raumlichen und zeitlichen Rahmenbedingungen der Projektumsetzung. Das an
der Schulbauleitlinie sowie objektspezifischen Erfordernissen orientierte Raum- und Funktionsprogramm fiir Gebaude und
Freianlagen nimmt dabei eine zentrale Stellung ein. Kurz formuliert: Die grundsatzliche Veranlassung zur Umsetzung eines
Bauvorhabens wird hinsichtlich qualitativer und quantitativer Parameter zu einer allgemeinen Aufgabenstellung sowie einem

Prifauftrag zur Umsetzung des Projektes qualifiziert. Dieser Prozess schliet mit einer Bedarfsfeststellung ab.

Die Phase 0.2 Bedarfsplanung dient dazu, den Bauherrenauftrag des Schulverwaltungsamtes durch die Hochbauverwaltung
weiter zu qualifizieren, auf Machbarkeit zu prifen und daraus eine grobe Aufgabenstellung fiir die Planungsbiiros der ver-
schiedenen Bereiche (Hochbau, Statik, Freianlagen, technische Planung, Ausstattungsplanung) zu entwickeln. So werden Ziele
und Nicht-Ziele definiert, ein erster Termin- und Kostenrahmen ermittelt, wesentliche Aspekte der ortsspezifischen Beson-

derheiten in der Aufgabenstellung verankert und Projektrisiken aufgezeigt.

Die Phase 10 Evaluation ist durch die Kurzbeschreibung ,,Riickmeldung aus Nutzung” bereits sehr genau beschrieben. Von
Bedeutung ist, ob diese Riickmeldung systemisch eingeholt und strukturiert aufgearbeitet wird, um folgenden Planungspro-

zessen als verfasstes Expertenwissen zur Verfiigung zu stehen.

14 Redaktionelle Anderung am 09.07.2019: Erginzung bei Bezeichnung und Planungsgegenstand.
15



3.3.2 Instrumente der Beteiligung

Im Diskussionsprozess zum Entwurf der Schulbauleitlinie wurden folgende Beteiligungsstufen als anwendbar beurteilt: In-
formation, Anhorung, Einbeziehung und Mitbestimmung. Folgend wird beschrieben, welche unterschiedlichen Handlungs-

spielrdume damit eréffnet werden.

Information

Der Schultrager teilt den zu Beteiligenden den Sachstand schriftlich mit.

I1: Handelt es sich um eine Information, die der Offentlichkeit mitgeteilt werden muss, erfolgt dies haufig in Form einer Pres-
semitteilung.

12: Sind ausgewahlte Beteiligte zu informieren, erfolgt eine schriftliche Mitteilung. Situationsbezogen sollte diese auch unter-
schiedliche Handlungsmoglichkeiten bzw. Losungsansatze aufzeigen und getroffene Entscheidungen des Schultragers be-

grinden. Bei komplexen Sachverhalten kann statt der schriftlichen auch eine miindliche Information erfolgen.

Anhoérung
Die Beteiligten haben die Moglichkeit, ihre Belange gegeniiber dem Schultrager schriftlich oder miindlich zu duRern.

Einbeziehung
Zwischen den Beteiligten und dem Schultrager finden entsprechend des Bedarfs Beratungsgesprache statt. Dadurch wird der
Kenntnisstand zum Problemkontext erhéht, Interessenlagen aufgezeigt und Entscheidungen bereits im Vorfeld versachlicht.

Die Entscheidungsfindung obliegt dem Schultrager.

Mitbestimmung
Der Schultrager halt Riicksprache mit den zu Beteiligenden und gewahrt ein Widerspruchsrecht.

3.4 Das Dresdner Beteiligungskonzept

»Entscheidend fir den partizipatorischen Entwurfsprozess ist also die Auswahl der Werkzeuge und der Kommunikationsme-
thoden, die eine unterschiedliche Wahrnehmung der Realitat beriicksichtigen und kommunizieren kénnen. Es ist erklartes
Ziel, zu einer ,gemeinsamen Realitat’ oder ,gemeinsamen Realitaten’ zu gelangen. So werden Imaginationen und Ideen ge-
sammelt, die dann eine gemeinsame Geschichte und eine gemeinsame Realitat ergeben. Es geht nicht darum, einen Kom-
promiss, also den kleinsten gemeinsamen Nenner oder die kleinste libereinstimmende Schnittmenge zu finden, sondern aus
den unterschiedlichen Wunschvorstellungen eine differenzierte Einigung auf die beste Losung zu erzielen.” (Hofmann 2014,
S.22).

Beteiligung ist aber auch kein Dogma. In der projektkonkreten Konzeption von Beteiligung sollte entsprechend reagiert wer-
den, wenn Beteiligungsangebote kaum Resonanz finden oder zeitliche und personelle Ressourcen fiir den Beteiligungspro-
zess nicht oder nur in geringerem Umfang zur Verfligung stehen. Der Planungs- und Bauprozess von Schulbauten muss so
gestaltet sein, dass Beteiligung nicht zu einer Verlangerung der Planungsphase bzw. zu Verzégerungen in der Umsetzung von

Bauvorhaben fiihrt.

3.4.1 Schulbaukonferenz

Die Beteiligung im Schulbau soll und muss sich an vorhandenen, schulischen Strukturen anlehnen und die tiblichen Entschei-
dungsabldufe nutzen. Damit entfallt ein zusatzlicher Aufwand fiir die Einfihrung, Vermittlung und Akzeptanz anderer Ablau-
fe. In der Schulgemeinschaft hat die Schulleitung eine besondere Rolle inne. Der Schulleitung obliegt die Ubermittlung von
Informationen an die zu Beteiligenden sowie die Erarbeitung von Meinungsbildern der Schulgemeinschaft. Im Gegenzug
steht der Schultrager der Schulleitung als zentraler Ansprechpartner wahrend des gesamten Bauprozesses zur Verfligung.

Besondere Bedeutung hat weiterhin die Schulkonferenz. Fir den Beteiligungsprozess im Schulbau soll die Schulkonferenz

16



eine Arbeitsgruppe mit analoger Zusammensetzung (je eine Vertretung der Schulleitung, Lehrerkonferenz, Eltern- und ggf.
Schilervertretung) bilden, die im Folgenden als Schulbaukonferenz bezeichnet wird.

Die Schulbaukonferenz kann bei Bedarf temporar oder dauerhaft weitere Interessenvertreter hinzu laden. Optional kann
erganzend eine Kleingruppe der Lehrerkonferenz (Lehrerbaukonferenz) gebildet werden, sofern diese Aufgabe nicht von der
erweiterten Schulleitungsberatung Gbernommen wird. Im besonderen Fall einer Schulgriindung ohne bestehende Schulge-

meinschaft kdnnen Vertreterinnen und Vertreter anderer Schulen Aufgaben der Schulbaukonferenz tibernehmen.

3.4.2 Bedarfsermittlung - Phase 0.1

Jeder Planungsprozess wird durch eine Bedarfsfeststellung initiiert. Dies geschieht in der Regel tber die Schulnetzplanung,
indem Bedarfe fiir Kapazitatserweiterungen im Schulnetz festgeschrieben werden, oder aufgrund der Sanierungsbedarfe
konkreter Standorte. Die Schulleitung wird Giber den Planungsbeginn und Gber die vorldufige Zeitschiene der weiteren Pla-
nungsschritte informiert. Die Schulleitung wird ebenso gebeten, die Schulbaukonferenz als Beteiligungsgremium zu koordi-
nieren. Der Schultrager erarbeitet nach MaRgabe der Bedarfsfeststellung und auf Grundlage der Schulbauleitlinie das ange-
strebte Bau- und Raumprogramm fiir Schulgebdude und Freianlagen und definiert besondere Anforderungen. Im Ergebnis
steht ein qualifizierter Arbeitsauftrag, welcher nach Anhérung der Schulbaukonferenz an die Hochbauverwaltung als Grund-

lage und zur Erarbeitung der Bedarfsplanung (Phase 0.2) tibergeben wird.

3.4.3 Bedarfsermittlung - Phase 0.2

Die Bedarfsplanung lauft federfiihrend bei der Hochbauverwaltung, welche die relevanten Sach- und Fachinformationen
anderer Amter und Institutionen zusammentragt. Notwendige Riicksprachen zum Arbeitsauftrag fiihrt die Hochbauverwal-
tung mit der Schulverwaltung. Sind wesentliche Abweichungen von dem in Phase 0.1 anerkannten Bedarf erforderlich, er-
folgt die Anhérung der Schulleitung. Uber das Ergebnis der Bedarfsplanung wird die Schulbaukonferenz nach Freigabe der

Bedarfsplanung durch den Oberbiirgermeister informiert.

3.4.4 Planung bis zum Baubeschluss und Genehmigungsverfahren - Phase 1 bis 4

Alle Bau- und Lieferleistungen sind nach dem Vergaberecht (u. a. VgV) auszuschreiben. Gleiches gilt fur Planungsauftrage. Das
Ausschreibungsverfahren richtet sich dabei nach den zu erwartenden Anforderungen an die Gestaltungsaufgabe und nach
der Komplexitat der Aufgabe, indem Fachdamter fur die jeweils individuelle Standortentwicklung am Planungsprozess beteiligt
werden. Aufgrund steigender Baukosten und daraus resultierend hoheren Planungskosten werden die Schwellenwerte we-
sentlich haufiger Gberschritten und aufwendigere Verfahren erforderlich. Im Folgenden wird der Prozess der Ausschreibung

von Planungsleistungen beschrieben. Bei Unterschreitung des Schwellenwertes entfallt dieser Schritt.

Im Ergebnis der Bedarfsplanung erarbeitet die Hochbauverwaltung die Aufgabenstellung fir das gesetzlich definierte und
vertraulich zu fihrende Verfahren zur Vergabe der Planungsleistungen. Fiir die Gebdudeplanung kann eine Beteiligung unter
Beachtung des Vergaberechtes nur im abschlieRenden Verhandlungsgesprach erfolgen. Maximal zwei Vertreter/-innen der
Schulgemeinschaft kdnnen als nicht stimmberechtigte Mitglieder an den vertraulich zu fiilhrenden Verhandlungsgesprachen
teilnehmen. Nach Abschluss des Vergabeverfahrens durch Bestatigung des Vergabevorschlages durch den Ausschuss fiir
Wirtschaftsforderung erfolgt eine Information der Schulbaukonferenz zum beauftragten Planungsbiiro und, sofern Bestand-

teil der Aufgabenstellung, zu dessen vorlaufigem Losungsansatz.

Unmittelbar im Anschluss wird das Planungsbiiro mit der Erarbeitung der Vorplanung (Lph. 2 HOAI) beauftragt. In dieser
Phase werden Variantenuntersuchungen durchgefiihrt und erste Abstimmungen mit den Tragern 6ffentlicher Belange zur
Genehmigungsfahigkeit des geplanten Bauvorhabens gefiihrt. Haufig ist eine kurzfristige Aufklarung bzw. Verstandigung liber
die Planungsaufgabe und besonders tber alternative Varianten flr Losungsansatze erforderlich. Dazu wird die Schulleitung
angehért. Bei Erfordernis bezieht der Schulleiter die Schulbaukonferenz und/oder die Lehrerbaukonferenz ein. Nach Ab-
schluss der Vorplanung erfolgt die Vorstellung in der Schulbaukonferenz. Die Schulbaukonferenz wird parallel zur Beauftra-

gung der weiteren Planungsschritte zur Vorplanung angehért.

17



Die anschlieBende Entwurfsplanung (Lph. 3 HOAI) ist davon gepragt, die in der Vorplanung bereits skizzierte Grundrisslosung
und Freiflachenkonzeption genauer zu definieren und zu prifen. Zudem sind Gestaltungsgrundsatze fiir das statische Konzept
und die Abstimmung zwischen Gebaudeplanung und Planung der technischen Anlagen vorzunehmen. Eine Information bzw.
Einbeziehung der Schulleitung oder der Schulbaukonferenz ist nur im Bedarfsfall erforderlich.

Eine Ausnahme stellt die investive Ausstattung sowie die Freiflachenkonzeption dar, hier erfolgt durch die Schulverwaltung
eine Einbeziehung der Schulleitung, ggf. Gber die Schulleitung auch die Einbeziehung der Schulbau- oder Lehrerbaukonferenz

bzw. einzelner Fachschaften.

Abgeschlossen wird die Entwurfsplanung mit der Stadtratsvorlage zum Baubeschluss. Die Schulbaukonferenz wird tiber die
Vorlage nach Freigabe durch den Oberbirgermeister informiert. Nach Freigabe der Bauvorlage wird die Mitbestimmung des
Stadtbezirksbeirats/Ortschaftsrates und des Stadtrates (inkl. der vorberatenden Ausschiisse) eingeleitet. Der Stadtbezirksbei-
rat bzw. der Ortschaftsrat tagt zu Bauvorlagen in 6ffentlicher Sitzung und soll die Schulleitung in die Beratung zur Baube-

schlussvorlage einbeziehen.*

Parallel zum Baubeschluss wird die Genehmigungsplanung (Lph. 4 HOAI) erstellt, der Bauantrag eingereicht und die Bauge-

nehmigung erteilt. Eine Beteiligung an diesen formalen Planungsschritten ist nicht vorgesehen.

Mit dem Baubeschluss durch den Stadtrat liegt ein weitgehend verbindlicher Rahmenterminplan fir die Umsetzung des
Bauvorhabens vor. Die Schulverwaltung stimmt auf dieser Grundlage mit der Schulleitung die organisatorischen Rahmenbe-
dingungen ab bzw. vereinbart entsprechende Zeitplane fiir die weiteren Abstimmungen. Zu klaren sind u. a. die Bauauslage-
rung, Bedingungen fiir das Bauen bei laufendem Schulbetrieb, die Absicherung der Hortbetreuung an Grundschulen oder

auch die Abwicklung der Schiilerbeférderung wahrend der Bauphase.

3.4.5 Planung bis zum Baubeginn - Phase 5 bis 7

Die Ausfiihrungsplanung (Lph. 5 HOAI) dient der detaillierten Planung des Vorhabens einschlieRlich der Detailplanungen.
Grundlegende Anderungen der Aufgabenstellung sowie des Entwurfes sind zu vermeiden, weil sie hiufig mit einem Wieder-
eintritt in die Lph. 3 und erheblichen finanziellen und zeitlichen Konsequenzen verbunden sind. Mit der Erarbeitung der
Leistungsverzeichnisse wird in der Lph. 6 die Vergabe vorbereitet. Schliefflich werden in der Lph. 7 die Bauleistungen ausge-

schrieben und die Bauauftrage vergeben. Eine Beteiligung an diesen formalen Planungsschritten ist nicht vorgesehen.

3.4.6 Eigentlicher Schulbau - Phase 8

Uber den Baubeginn wird durch eine Pressemitteilung informiert. Weitere Informationen an die Offentlichkeit erfolgen zu
bestimmten Baufortschritten. Die Schulleitung und die Schulbaukonferenz werden, in entsprechenden Zeitabstanden, wenn
moglich direkt auf der Baustelle, zum Arbeitsstand informiert. Auf Anfrage erfolgen solche Informationen auch fur den Stadt-
bezirksbeirat bzw. den Ortschaftsrat. Wegen der Baustellengefahren kann es notig sein, solche Ortstermine zu bestimmten
Terminen zu verwehren bzw. nur Teile der Baustelle zu besichtigen.

Der Stadtrat wird tiber das bewdhrte Instrument der Beschlusskontrollen zum Baubeschluss informiert.

Bei erheblichen Stérungen des Bauablaufes (abweichende Baufertigstellungstermine) erhalten die Schulleitung, der Stadtrat
sowie die Offentlichkeit eine gesonderte Information. Besteht ein férmliches Erfordernis zur Mitbestimmung (hdhere Kosten
— zustandig ist der Ausschuss fir Finanzen und Liegenschaften) wird dieses durch die Schulverwaltung eingeleitet.

Zum Ende der Bauphase wiederum beginnt das Schulverwaltungsamt eine intensive Einbeziehung der Schulleitung, weil der

Rickzug aus der Bauauslagerung und die Inbetriebnahme des Schulhauses vorbereitet werden.

15> Redaktionelle Anderung am 12.07.2019: Neue Bezeichnung der Ortsbeirite.
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3.4.7 Gewahrleistung und Evaluierung - Phase 9 und 10

Kaum ein Bauvorhaben wird beendet, ohne das Gewahrleistungs- und Restarbeiten, parallel zum wieder aufgenommenen
Schulbetrieb, erfolgen. Es werden Informations- und Bearbeitungsketten festgelegt, die der Schulleitung eine klare Hand-
lungsstrategie geben, wem und in welcher Form Mangel und Gewahrleistungsanspriiche zu melden sind. Nachbesserungsan-
trage sind nur im Rahmen des noch verflighbaren Investitionsbudgets und bei fachlichem Erfordernis nach Priifung und Ge-
nehmigung durch die Schulverwaltung moglich.

Zur Phase 10 Evaluierung liegen noch keine Erfahrungen vor. Besonders zu evaluieren ist, inwiefern die realisierte bauliche
Losung tatsachlich wie beabsichtigt bestimmte padagogische Prozesse und Arbeitsweisen unterstiitzt und deshalb eine

Nachahmung empfohlen wird.

3.5 Grenzen und Vorbehalte

Information und Einbeziehung der Schulleitungen ist besonders bei groBen komplexen Bauvorhaben inzwischen gangige
Praxis und reicht in Einzelfallen bis zur kontinuierlichen Teilnahme von Schulleitungen an Planungsberatungen. Zuletzt haben
Schulen haufiger in der Schul- oder Elternkonferenz Vorstellungen der Bedarfs- bzw. Entwurfsplanung erbeten. Die im Dresd-
ner Beteiligungskonzept als Instrument dargelegte Phase 0.1 und besonders die dort definierte Einbeziehung der Schulbau-
konferenz ist neu und beziglich des damit verbundenen Zeit-, Arbeits- und ggf. auch Kostenaufwandes nicht einschatzbar.
Deshalb muss hier ein entsprechender Vorbehalt benannt werden. Falls die Phase 0.1 nicht wie beschrieben fir alle Schul-
bauvorhaben umgesetzt werden kann, veranlasst das Schulverwaltungsamt eine Konzentration auf grofRere Vorhaben. Bei
Bauvorhaben mit hohem Standardisierungs- bzw. Wiederholungsanteil beschrankt sich die Beteiligung auf die reine Informa-

tion der Schulleitung zu wesentlichen Planungsschritten.
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4 Planungskriterien fur
allgemeinbildende Schulen

Durch ein erweitertes Aufgabenspektrum der Institution Schule, besonders durch Verdanderungen im Facherkanon und im
Tagesablauf, dandert sich die Raumorganisation im Schulgebaude und den AuBenanlagen. Dies fihrt zu einer inneren Gliede-
rung in Unterrichts-, Gemeinschafts- und Verwaltungsbereich sowie die AuBenanlage mit Sportbereich. Die AulRenanlagen
ausgenommen, wird jedem Bereich noch ein Spezialbereich beigeordnet. So wird der Unterrichtsbereich mit dem Fachun-
terrichtsbereich kombiniert, der Gemeinschaftsbereich mit dem Ganztagsbereich und der Verwaltungsbereich mit dem
Funktionsbereich. Jedem Haupt- und Spezialbereich werden Raume mit konkret definierten Funktionen zugeordnet. Zu-
sammenfassend berticksichtigt die vorgestellte Raumzuordnung padagogische und schulorganisatorische Aspekte, darf aber
nicht als absolut aufgefasst werden. Am Beispiel der Schulart Grundschule soll nachstehend die zuvor beschriebene Raum-

zuordnung dargestellt werden.

Darstellung 2: Raumzuordnung der Schulart Grundschule?®

Bereiche mit Raumangebot

Unterrichtsbereich Klassenrdume, Differenzierungsraume, Mehrzweckraume, Lehrmittelrdume
Fachunterrichtsbereich Werkraume mit Vorbereitung, Brennofenraum, Informatikraum, Serverraum
Gemeinschaftsbereich Bibliothek/Mediathek, Mensa, Schiilergarderobe

Ganztagsbereich GTL-R3ume, Personalraum Hort, Biiro Hortleiter/-in

) Lehrerzimmer, Biiro Schulleiter/-in, Biiro stellv. Schulleiter/-in, Sekretariat, Bliro Sozialarbei-
Verwaltungsbereich ] o ) ) i )
ter/-in, Elternmitwirkung, Erste-Hilfe-Raum/Arztzimmer, Biiro Hausmeister

Funktionsbereich Hausmeisterwerkstatt, Reinigungsmittelraum/Umbkleidebereich, Archiv, Lager/Abstellrdume

AuRenanlage mit
. Pausenhof, Sporthalle, Kleinspielfeld, Laufbahn, Weitsprunganlage, Schulgarten
Sportbereich

4.1 Die Unterrichtsbereiche

Das Schulleben findet Gberwiegend im allgemeinen Unterrichtsbereich statt, folglich ist dieser auch der flichenmaRig grofte
Bereich im Schulgebdude. Zum Unterrichtsbereich einer Grundschule gehéren: Klassenraume, Differenzierungsraume, Mehr-
zweckrdume mit Nebenraum und Lehrmittelraume. Das benannte Raumangebot wird in weiterfiihrenden Schulen mit Selbst-
lernrdumen sowie in der Oberschule mit Gruppenrdaumen und im Gymnasium mit Kursraumen erganzt. Die Anzahl der jewei-
ligen Raume ist von der Zugigkeit einer Schule abhangig. Dem Unterrichtsbereich zugeordnet ist der Fachunterrichtsbereich.
Der Bereich fiir Fachunterricht wird in jeder Schulart angeboten und kann in Abhangigkeit des Profilangebots in weiterfiih-

renden Schulen variieren.

4.1.1 Klassen-, Gruppen- und Kursraum

Klassenrdume dienen nicht nur der Erteilung des allgemeinen Unterrichts, sondern werden zu Orten mit flexiblen Lernme-
thoden. Jede Klasse soll einen eigenen Unterrichtsraum haben. Dieser ist mit Tischen und Stiihlen fiir 28 Schiilerinnen und
Schiiler auszustatten'’. Dariiber hinaus gehért zur Grundausstattung: eine Pylonen-Klapp-Schiebetafel8, ein Arbeitsplatz!®

fur Lehrkrafte und moglichst auch Schranke.

6 Auf eine Nennung aller Nebenrdume wird aufgrund der Ubersichtlichkeit verzichtet.
7 Die Raumausstattung soll der Doppelnutzung entsprechen.
18 Anschliisse fiir interaktive Schultafeln sind zu planen.
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Einen guten Schnitt des Raumes vorausgesetzt, ergibt sich flr Klassenraume eine MindestgroRe von 63 Quadratmetern im
Grundschulbereich und 61,6 Quadratmetern in weiterfihrenden Schulen. Der Mehrbedarf fiir Grundschulen entsteht durch
die Doppelnutzung im Hortbereich. Im Beteiligungsprozess einigten sich die Arbeitsgruppen auf eine MindestraumgrofRe von
63 Quadratmeter fiir alle Unterrichtsraume in jeder Schulart.

Um aber der Forderrichtlinie des Sachsischen Staatsministeriums flr Kultus zur weiteren Verbesserung der schulischen Infra-
struktur im Freistaat Sachsen (ForiSIF - Férderrichtlinie Schullnfra) vom 29. Juni 2015 und einer einheitlichen Vorgehensweise
der Landeshauptstadt Dresden zu entsprechen, werden bei Neu- und Erweiterungsbauten Klassenrdume und vergleichbare
Raume zukiinftig mit einer RaumgréRe von 70 Quadratmetern?® geplant; Sanierungen orientieren sich unter Beachtung der
baulichen Gegebenheiten an dieser Vorgabe.

Zusatzlich werden in der Oberschule Gruppenrdume mit einer RaumgréRRe von 60 Quadratmetern angeboten. In der gymna-
sialen Oberstufe findet Unterricht im Kurssystem statt. Daflir werden Kursraume mit ebenfalls 60 Quadratmetern geplant.
Diese Raume sind analog der Klassenrdume auszustatten. Gruppenraume werden fiir 16 bis 28 Schiiler in der Oberschule
genutzt. Die maximale Schileranzahl fiir gymnasiale Grundkurse betragt 24 und fiir Leistungskurse 20. Fir eine flexible Nut-

zung der Gruppen- und Kursrdume ist im Bedarfsfall eine Ausstattung mit bis zu 28 Arbeitspldatzen moglich.

4.1.2 Differenzierungsbereich

»Schule soll Benachteiligung von jungen Menschen ausgleichen — wodurch auch immer sie begriindet sein mogen: durch
Geschlecht, Herkunft, die Arbeitslosigkeit der Eltern oder anderes. PISA hat gezeigt, dass Schulsysteme, in denen Schiiler und
Schilerinnen langer gemeinsam lernen, zu besseren Bildungsergebnissen flihren. Dies gilt auch fiir solche mit besonderen
Behinderungen — seien es korperliche, geistige oder emotionale.” (Montag Stiftungen 2012, S. 45).

Bildungspolitische Debatten zur Chancengleichheit im Schulsystem befassten sich in der Vergangenheit eher weniger mit
Schilerinnen und Schiilern mit sonderpadagogischem Férderbedarf. Dies dnderte sich im Jahre 2009 mit der Ratifizierung der
UN- Behindertenrechtskonvention in Deutschland. Ziel ist es, eine gelingende Inklusion fiir Schiilerinnen und Schiiler mit und
ohne sonderpadagogischem Forderbedarf zu erreichen.

Welche Rdume werden fiir eine inklusive Beschulung benétigt und welche Anforderungen missen diese Raume erfillen? In
allen Schularten werden Differenzierungsraume mit unterschiedlichen RaumgréRen zur Verfligung gestellt. Diese Raume
koénnen je nach Bedarf der therapeutischen Unterstiitzung, Krisenbewaltigung, hygienischen Verrichtungen, medizinischen
Betreuung, Lagerung von Rehabilitationsgeraten, Beratung oder parallelem Unterricht dienen.

Je nach spezifischem Forderbedarf werden fiir die mobile therapeutische Arbeit Dritter (Physiotherapie, Sprach- und Logopa-
die, Ergotherapie u. a.) besondere Bedingungen beansprucht. Aber auch zur Umsetzung von Stopp- und Auszeitkonzepten
wird ein eigener Raum bendtigt. Dadurch kann fiir Schilerinnen und Schiler mit Konzentrationsschwierigkeiten oder psychi-
schen Belastungen eine Hilfestellung zur Krisenbewaltigung angeboten werden. Dementsprechend sollte die Raumausstat-
tung Ruhe- und Riickzugsmaoglichkeiten aufweisen und mit dezenten Farben gestaltet sein. Fiir Schiilerinnen und Schiler mit
korperlichen Beeintrdchtigungen ist es vorteilhaft, wenn Moglichkeiten zur Koérperhygiene (waschen, liegen etc.) vorhanden
sind. Weiterhin sollten Stauflachen fiir Rollstiihle oder andere technische Unterstiitzungssysteme vorgehalten werden, wenn
die Zusammensetzung der Schiilerschaft solche Bedarfe erwarten lasst. In Einzelfallen konnen Schilerinnen und Schiiler mit
ausgepragtem Bewegungsdrang oder psychischen Bedarfen im Differenzierungsraum zeitlich begrenzt betreut und unterrich-
tet werden. Darliber hinaus sind in diesen Raumen niederschwellige Beratungen von Inklusionshelferinnen und -helfern oder

Sozialarbeiterinnen und -arbeitern maoglich (vgl. Imhduser 2012, S. 17 f.).

4.1.3 Mehrzweckrdaume

Mehrzweckraume werden in jeder Schulart zur Verfligung gestellt, variieren allerdings hinsichtlich Anzahl und Ausstattung.
Vielfaltige Nutzungsmoglichkeiten sollten zugelassen werden. Vorstellbar ist, dass zwei Mehrzweckraume sich zu einer gro-
Ben Raumeinheit verbinden lassen, aber ebenso als zusatzlicher Gruppenraum nutzbar sind. Fiir unterschiedliche Zwecke

(Projektarbeit, Auffihrung, Beratungen etc.) bedarf es einer flexiblen Ausstattung. Verdunklungs- und Anschlussmaoglichkei-

19 Arbeitsplatz wird definiert durch einen Schreibtisch mit Stuhl.
2 Diese RaumgréRe steht in Abhangigkeit zur Férderrichtlinie Schulinfra und wird bei Verdnderungen dieser entsprechend angepasst.
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ten fur Prasentationstechnik sollten eingeplant werden. Im Grundschulbereich kann der Mehrzweckraum als Kunstraum

genutzt werden.

4.1.4 Fachunterrichtsrdume

Flr Fachunterrichtsraume steht der spezifische Nutzungsbedarf im Vordergrund. Dieser definiert die Ausstattung und
schrankt die Flexibilitat (fest mit dem Boden verbundenes Mobiliar wegen der erforderlichen Leitungen und Anschliisse)
stark ein. Die Nutzung flr andere Inhalte muss diese Rahmenbedingungen akzeptieren. Jedoch ist die Vermittlung vieler
Lehrplaninhalte auf solche besonderen Fachunterrichtsrdume angewiesen. Zu den Fachunterrichtsrdumen des naturwissen-
schaftlichen und des musisch-kiinstlerischen Bereichs wird keine Alternative gesehen. Bei den Fachunterrichtsraumen des
informationstechnischen Bereiches wird es der kiinftige technische Fortschritt erméglichen, diesen Unterricht wieder in den

allgemeinen Unterrichtsbereich zuriick zu fihren.

4.1.4.1 Naturwissenschaftlicher Bereich

An weiterfihrenden Schulen werden die naturwissenschaftlichen Facher Physik, Biologie und Chemie unterrichtet. Zu die-
sem Zweck sind Fachkabinette mit zugehérigen Vorbereitungsraumen bereitzustellen. Diese sind mit direkten Zugangsmog-
lichkeiten einzuordnen, damit Unterrichtsmaterialien und Versuchsaufbauten mit dem Rollwagen transportiert werden
koénnen. Jedes Fachkabinett bildet mit dem fachzugehorigen Vorbereitungsraum ein Cluster. Aufgrund zahlreicher facher-
ibergreifender Themen sollte die Unterrichtseinheit Biologie und Chemie in raumlicher Ndhe (neben- oder tibereinander)

geplant werden. Physik-, Biologie- und Chemiekabinette sind mit Schiler-Experimentiertischen auszustatten.

4.1.4.2 Musisch-kiinstlerischer Bereich

Dem musisch-kiinstlerischen Bereich werden Musik- und Kunstkabinett mit den jeweiligen Vorbereitungsraumen zugeord-
net. In Musikraumen muss nicht nur die Durchfiihrung von theoretischem Unterricht méglich sein, es werden auch Instru-
mente gespielt und gesungen. Besonders die akustische Raumqualitat muss dies als besondere Anforderung bericksichti-
gen. Zudem bedarf es ausreichend Stellflache fiir ein Klavier oder E-Piano. Erganzend werden Schranke und Regale zur Lage-
rung von Noten und Instrumenten benétigt. Das raumliche Umfeld eines Musikraumes soll den Gerduschemissionen dieses
Raumes in Bauweise und Ausstattung Rechnung tragen.

Im Grundschulbereich wird erst ab der Vierzugigkeit ein Musikraum angeboten. Fir Grundschulen mit einer geringeren
Zugigkeit wird die Bibliothek/Mediathek multifunktional eingerichtet, so dass diese gleichzeitig als Musikzimmer dient.
Dadurch wird eine optimale Auslastung der Rdume erreicht. Fir die Durchflihrung des Kunstunterrichts sollte der Mehr-
zweckraum entsprechend ausgestattet werden. Da dieser Raum grofer als ein Klassenraum ist und ihm ein Nebenraum
zugeordnet wird, bietet er die Moglichkeit z. B. Gemaltes oder Gebasteltes aufzubewahren.

In weiterflihrenden Schulen kann das Musikkabinett mit dem GTL-Raum und zugehorigen Nebenraumen eine Raumeinheit
bilden. Dies ermdglicht einen Raum fiir den Frontalunterricht und einen zweiten fiir Individual- und Kleingruppen zu nutzen.
In Oberschulen und Gymnasien sind Raume flir den Kunstunterricht zu konzipieren. Sie bedirfen einer guten Belichtung und
sollten auf der Nordseite des Schulgebdudes geplant werden.

Vorzugsweise bildet der Kunstraum (optional Werkraum, Technik), Vorbereitungsraum Kunst (optional Werken, Technik)

und der Brennofenraum eine Raumeinheit. Alternativ kann ein GTL-Raum erganzt werden.

4.1.4.3 Informationstechnischer Bereich

In allen Schularten wird ein informationstechnischer Bereich angeboten. Dieser wird gegeniber bisherigen Konzepten aber
reduziert. Es werden ein bis zwei informationstechnische Fachraume mit 28 bzw. mit 16 PC-Arbeitsplatzen angeboten. Der
technische Fortschritt muss es ermoglichen, informationstechnischen Unterricht bzw. Unterricht mit entsprechendem Gera-
tebedarf zukiinftig starker im Klassenraum zu erteilen; ggf. sind in Raumclustern vorerst aber nur ausgewahlte Klassenraume

entsprechend vorzubereiten.
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Bei der Planung sind die Lichtverhéltnisse hinsichtlich Reflexion und Blendung zu beachten. Demzufolge ist die Anordnung
der Bildschirmarbeitsplatze und Ausrichtung der Raume bzw. Fensterflachen zu berticksichtigen.

Des Weiteren bildet in weiterfihrenden Schulen das Fachkabinett mit dem zugeordneten Vorbereitungsraum eine Raum-
einheit. Zudem sollte zwischen beiden Rdumen eine direkte Zugangsmoglichkeit bestehen. Es bedarf in der Regel eines
Serverraumes. Dieser ist in Abhdngigkeit der Lage und des Grundrisses des Schulgebaudes zu planen.

Wie vorstehend beschrieben ist es ein Ziel, in weiteren Raumen durch informationstechnische Gerate gestiitzten Unterricht

zu ermoglichen.

4.1.4.4 Werken, Technik, Hauswirtschaft und textiles Gestalten

Fur das Arbeiten mit Metall, Holz, Elektronik oder Kunststoff werden Werkraume bendtigt. Bei der Einordnung ist besonders
wichtig, dass andere Funktionsraume im Schulgebaude nicht durch Larm, Erschiitterung oder Staub beeintrachtigt werden.
Das Fachkabinett Werken sollte mit dem zugehorigen Vorbereitungszimmer - optional Brennofenraum - eine Raumeinheit
bilden. Zusatzlich werden in der Oberschule fiir den Profilunterricht spezifisch ausgestattete Raume fur Technik, Hauswirt-

schaft und textiles Gestalten bereitgestellt.

4.2 Die Gemeinschaftsbereiche

Der Gemeinschaftsbereich ist das ,Herz“ der Schule, denn in diesem wird i. d. R. nicht im Klassenverband agiert. Hierzu
zahlen die Bibliothek/Mediathek, Mensa/Cafeteria, Aula und der Ganztagsbereich. Diese Bereiche sollten Moglichkeiten fiir
formelle und informelle Aktivitdten bieten, denn durch einen zentralen Kommunikations-, Prasentations- und Auffiihrungs-
ort wird das gemeinschaftliche Schulleben in besonderem MaRe unterstitzt. Ein Versammlungsort in der Schule bietet die
Moglichkeit, feierliche und kulturelle Hohepunkte im Schuljahr gemeinsam zu begehen. Auch empfiehlt es sich Gemein-
schaftsbereiche zur Weitergabe von wichtigen Informationen rund um die Schule zu nutzen (vgl. Montag Stiftungen 2013,
S. 36). ,,Die verschiedenen Bereiche sollten moglichst flexibel nutzbar und bei Bedarf leicht kombinierbar sein. [...] Dies stellt
entsprechende Anforderungen an die Zuordnung der Gemeinschaftsbereiche zueinander sowie an die Qualitat der Zu- und
Ubergénge zwischen ihnen.” (ebd.). Ebenso haben Verkehrsflichen eine wichtige Funktion fiir das Gemeinschaftsleben.
Durch Begegnungen dienen diese vor allem dem kommunikativen Austausch. Sind entsprechende Flachen vorhanden und

mit dem Brandschutzkonzept vereinbar, kénnen auch Sitzgelegenheiten als Lernnischen geschaffen werden.

4.2.1 Bibliothek und Mediathek/Selbstlernriume

Die Schulbibliothek und Mediathek wird als Selbstlernzentrum verstanden, indem durch ein Recherche- und Informations-
angebot individuell oder in kleinen Gruppen gelernt werden kann. Wie alle anderen Lernbereiche obliegt auch dieser der
padagogischen Verantwortung des inneren Schulbetriebs. Der Bereich sollte sich zentral im Schulgeb&dude befinden und fir
Schiler- und Lehrerschaft leicht erreichbar sein. Die RaumgréRe wird je nach Schulart und Ziigigkeit der Schule bestimmt.
Eine innere Gliederung dient der Strukturierung fir stilles Arbeiten oder ein Arbeiten in Kleingruppen. Favorisiert werden
mehrere Internetarbeitsplatze und einfache Arbeitsplatze. Zudem sollten Aufbewahrungsmaoglichkeiten fiir Fachblicher und
Zeitschriften zur Verfligung stehen.

Daruber hinaus besteht die Moglichkeit, Bibliothek und Mediathek nicht als einen Raum zu begreifen, sondern diesen de-
zentral in mehrere Selbstlernbereiche zu gliedern. Flir Oberschulen und Gymnasien stellt das die bevorzugte Raumgliede-
rung dar. Eine Zuordnung zu mehreren Raumclustern wird empfohlen. Hierbei bietet sich eine altersgemaRe Sortierung oder
eine Katalogisierung nach Fachbereichen an. Dariliber hinaus kénnen die Selbstlernraume von Schilerinnen und Schilern mit

sonderpadagogischem Forderbedarf als Ergdanzung der bereits vorhandenen Differenzierungsraume genutzt werden.

4.2.2 Mensa und Cafeteria

Mensa und Cafeteria sind dem Gemeinschaftsbereich zugeordnet und dienen nicht nur der Verpflegung von Schiilerinnen
und Schilern, sondern kénnen zu Orten der Kommunikation werden. Gerade an Grundschulen, aber auch in allen anderen
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Schularten gilt es, diese Raume (ber ihre eigentliche Funktion (s. Kap. 4.2.3) hinaus zu nutzen. Dieser Mittelpunkt schuli-
schen Lebens sollte moglichst im Erdgeschoss des Schulgebaudes geplant werden, um eine Belieferung auf kurzem Wege zu
gewabhrleisten.

An der Speiseversorgung in Grundschulen nehmen ca. 90 Prozent der Schillerinnen und Schiler teil. In weiterfihrenden
Schulen (Oberschule, Gymnasium) ist die Teilnehmeranzahl etwas geringer und wird in der Berechnung mit 80 Prozent
veranschlagt.

In Abhangigkeit der Ziigigkeit und mittels einer prozentualen Essensteilnehmerquote wird bei einem dreifachen Wechsel die
entsprechende RaumgréRe?! einer Mensa bestimmt. Benétigt wird der Flichenbedarf (iberwiegend nur zur Mittagszeit. Aus
diesem Grunde ist eine Bildung von Raumeinheiten zu empfehlen. Im Grundschulbereich ist die Kombination der Mensa mit
einem GTL-Raum umzusetzen, um wirtschaftliche Raumnutzungen zu erreichen. Zur Mittagspause mussen in kurzer Zeit
zahlreiche Essen ausgegeben werden. Um bei flaichenmaRig groBen Schulen fiir eine Vielzahl an Essensteilnehmern einen

geregelten Ablauf zu gewahrleisten, empfiehlt es sich, die Mensa in unterschiedliche Zonen zu gliedern.

Unmittelbar an die Mensa angrenzend befindet sich der Ausgabebereich mit Neben- und Lagerraumen??. Der Ausgabebe-
reich sollte einen separaten Zugang zum AuRenbereich fiir eine direkte Anlieferungsmaoglichkeit aufweisen, um Arbeitsab-
laufe bei der Essensversorgung zu effektivieren. Im AuRenbereich sind Abstellflichen fiir Behalter zur Speiseentsorgung und
Aufstell- und Bewegungsflachen fiir Liefer- und Entsorgungsfahrzeuge zu planen.

Die Speiseversorgung in der Schule ist eine wichtige Aufgabe. Ziel ist es, ein gesundes und abwechslungsreiches Mitttages-
sen, welches aber auch fir jeden finanzierbar ist, anzubieten. Hierfir gibt es unterschiedliche Verpflegungssysteme. Fir
Neubauten ist eine Mischkiiche mit Tiefkiihlanteil zu konzipieren. Eine Mischkiiche hat den Vorteil, dass Speisen vor Ort
zubereitet werden kdnnen. Die Verwendung von frischen Produkten und Convenience-Lebensmitteln?? ist méglich. Wiin-
schenswert ist ein moglichst hoher Anteil an frisch zubereiteten Speisen; dieser wird letztlich aber auch vom Speisekonzept

des Anbieters beeinflusst.

Die Leistungen der Landhauptstadt Dresden beschranken sich auf die Bereitstellung der Raume, nicht aber auf deren Aus-
stattung, denn diese obliegt wie die konkrete Ausprdgung des Speisekonzeptes dem von der Schulgemeinschaft ausgewahl-
ten Anbieter.

Ein Ausgabebereich nach dem Free-Flow-Konzept kann optional eingerichtet werden. Dieser sollte aber direkt an den K-
chenbereich angrenzen. Free Flow ist ein Bedienungskonzept der Systemgastronomie. Durch ein Angebot mit verschiedenen
Stationen kann jeder selbst sein Menl zusammenstellen oder erganzen (vgl. URL: http://www.hotelier.de/lexikon/f/free-
flow [Stand: 01.04.2015]).

Die Cafeteria wird in der Schulart Oberschule und Gymnasium angeboten und stellt eine Ergdnzung zum Angebot in der
Mensa dar. Uberwiegend als Selbstbedienungstheke gefiihrt, bietet die Cafeteria Gelegenheit fiir kleinere Zwischenmahlzei-
ten. Die Cafeteria ist in den Kiichenbereich einzugliedern und wird durch den Kiichenbetreiber gefiihrt. Des Weiteren sind

Umkleide- und Sanitarraume fir das Personal des Kiichenbereichs und der Cafeteria einzuordnen.

4.2.3 Aula

Schulen benétigen zentrale Versammlungs- und Veranstaltungsorte. In Gymnasien sollte sich die Aula moglichst im Erdge-
schoss des Gebaudes befinden. In Grund- und Oberschulen kann ohne zusatzlichen Flachenbedarf durch die Bildung von
Raumeinheiten, z. B. die Kombination der Mensa mit einem GTL-Raum, die Funktionalitit einer Aula erreicht werden?*. Eine
multifunktionale Nutzung und Erweiterungsméglichkeit (optional durch eine Verbindung zu Verkehrsflachen oder Mensabe-
reichen) sollte beriicksichtigt werden, so dass ein Ort fiir Zusammenkiinfte, Auffiihrungen, Diskussionen und Festveranstal-
tungen geschaffen wird.

Die RaumgrofRRe einer Aula ist von der Ziigigkeit der Schule abhangig — sie soll fiir die Schiilerinnen und Schdiler eines Jahr-

gangs konzipiert werden. Die Blihne sollte eine Flache von etwa 32 Quadratmetern aufweisen und im riickseitigen Bereich

21 Berechnung der RaumgréRe Mensa: 1,4 Quadratmeter je Platz in der Mensa; dreifacher Platzwechsel.
22 |m Musterraumprogramm als Funktionsraume Mensa (mit Flichenausweisung) bezeichnet.
23 Convenience-Produkte (...) ist der Oberbegriff fiir Fertigprodukte oder Fertiggerichte wie Konserven, Tiefkiihlkost, (...). Diese Produkte sind
verzehrfertig. Je nach Verwendungszweck und Zustand miissen Fertigprodukte zum Verzehr nur noch aufgetaut und erwarmt werden.” (URL:
https://www.lebensmittellexikon.de/c0000040.php [Stand: 30.12.2015]).
24 Dieser Aspekt wird in der Anlage A.1.1 Unterrichtsbereich mit Gemeinschaftsraumen grafisch dargestellt.
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einen unmittelbaren Zugang zu den Nebenrdumen haben. Nebenraume kénnen als Umkleiden und Lager genutzt werden. In
Abhdngigkeit von der Nutzung soll ein direkter Bihnenzugang erméglicht oder ausreichend Raumangebot zur Aufstellung
von Regalen und Schranken vorgesehen werden. Das Lager fir die Bestuhlung soll mit direktem Zugang zur Aula eingeordnet
werden. Alternativ kann dieser Raum auch als Garderobe zur Verfligung stehen. Zudem sollte in der Ndhe der Aula ein Sani-
tarbereich vorhanden sein. Die Gestaltung des Aulabereiches als eigenstandige, vermietungsfahige Raumeinheit ist kein Ziel.
Bei entsprechender Planung kénnen ggf. auch zentrale Verkehrsflachen oder offene und Giber mehrere Etagen reichende

Hallen als Veranstaltungsflachen genutzt werden, wobei aber besondere Brandschutzanforderungen abzuwéagen sind.

4.2.4 Ganztagsbereich

In allen Schularten werden fiir das ganztagige Lernen erganzend zu den Mdglichkeiten durch Nutzung der Unterrichtsraume
weitere Raumlichkeiten bereitgestellt. Die Anzahl und RaumgroRe variieren je nach Schulart und Zigigkeit einer Schule. Es
besteht die Moglichkeit den GTL-Raum multifunktional zu nutzen, d. h. fir den stundenplanmafigen Unterricht, fir erforder-
liche differenzierte Arbeit und fiir ganztagiges Lernen.

Im Grundschulbereich wird ein umfangreicheres Raumangebot fiir ganztagiges Lernen eingeordnet. Erganzend dazu sind
Personal- und Nebenraume ausgewiesen. Die klassische Zuweisung sieht vor, dass ein GTL-Raum fiir zwei Klassen zur Verfii-
gung gestellt wird. Aufgrund der Clusterbildung der Mensa mit einem GTL-Raum werden zwei Klassenrdume dem Mehr-
zweckraum zugeordnet.?

In weiterflihrenden Schularten ist eine Kombination mit der Mensa oder die Bildung von Raumeinheiten mit den Fachkabi-

netten Musik, Kunst oder textile Gestaltung (nur in Oberschulen) maoglich.

4.3 Die Verwaltungsbereiche

Im Verwaltungsbereich sind Rdume fiir Schulleiterin/Schulleiter, Lehrerinnen/Lehrer, Sekretdrinnen/Sekretare und padagogi-
sches Fachpersonal und ggf. weitere Mitarbeiterinnen/Mitarbeiter der Schule einzuordnen. Dariiber hinaus gehtren zu die-
sem Bereich ein Schiler- und Elternmitwirkungszimmer, ein (haufig kombinierter) Erste-Hilfe-Raum mit Arztzimmer sowie ein
Funktionsbereich. Nachfolgend werden die einzelnen Rdumlichkeiten des Verwaltungsbereichs beschrieben und in ihrer

Funktion erlautert.

4.3.1 Arbeitsraume fiir Schulleitung, Sekretariat

Die Biiros von Schulleiterin/Schulleiter und stellvertretender/-m Schulleiterin/Schulleiter sind als Raumeinheit mit dem Sek-
retariat zu planen. Optimal ist, wenn sich das Sekretariat zwischen den beiden Leitungsbiiros befindet und Gber einen direk-
ten Zugang verfligt. Das Sekretariat sollte fiir alle Schilerinnen und Schiiler, aber auch fiir Besucher und Gaste gut erreichbar

sein. Eine Einordnung im ersten Obergeschoss mit einer kurzen Verbindung zu allen Klassenraumen ist zu empfehlen.

4.3.2 Lehrerzimmer

Das Lehrerzimmer dient den Lehrkraften als Arbeitsbereich und zum kommunikativen Austausch. Aus diesem Grunde sollte
der Raum mit einer bedarfsorientierten Anzahl an Arbeitsplatzen und einer Besprechungsmaglichkeit ausgestattet werden.
Zudem sind Stellflachen fir Postfacher einzuplanen, in denen schriftliche Informationen hinterlegt werden kénnen. Dariiber
hinaus sollten Lehrkrafte in entspannter Atmosphéare Gesprache fiihren kénnen. In groBeren Schulen empfiehlt es sich, nur
ein kleineres zentrales Lehrerzimmer zu planen und die anderen Flachen als kleinere Lehrerarbeitsraume in den Raumclus-

tern einzuordnen.?®

% Dieser Zusammenhang wird in der Anlage A.1.1 graphisch dargestellt.
%6 Raumbildung und -anordnung kénnen im Beteiligungsprozess geklart werden.
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4.3.3 Arbeitsraume fiir padagogische Fachkrafte

In weiterflihrenden Schulen ist ein Biro fiir eine Beratungslehrerin oder einen Beratungslehrer einzuordnen. Dieser Raum
sollte mit einem Arbeitsplatz, notwendigen Aufbewahrungsmaglichkeiten (Schranke, Regale) und einem Besprechungstisch
ausgestattet werden. Hier kdnnen Gesprache mit Schiilern, Eltern und Lehrkraften zur Schullaufbahn oder zu Lernschwierig-
keiten gefuhrt werden.

Zusatzlich sind Raume flir padagogische Koordinatorinnen und Koordinatoren in der Schulart Gymnasium zu planen. Diese
Biros sollten sich in raumlicher Nahe zur Schulleitung befinden. Ausgestattet werden beide Raume mit Arbeitsplatzen und
notwendigen Aufbewahrungsmaglichkeiten (Schranke, Regale). Padagogische Koordinatorinnen und Koordinatoren fungie-
ren als Ansprechpartner fiir die Schiler- und Elternschaft und arbeiten in Abstimmung mit der Leitung der Schule und Lehr-

kraften, um die Qualitat der padagogischen Arbeit zu sichern und weiterzuentwickeln.

In den Schularten Grundschule (optional), Oberschule und Gymnasium wird ein Raum fiir eine Schulsozialarbeiterin oder
einen Schulsozialarbeiter vorgehalten. Die praventive Jugendhilfe betrachtet das schulische, familidare und soziale Umfeld
von Schilerinnen und Schiilern. Aufgabe der Schulsozialarbeit ist es, in Konfliktsituationen zu vermitteln und aufzuzeigen,
wer welche Unterstiitzung fiir seine Personlichkeitsentwicklung benétigt. Eine Kooperation mit der Leitung der Schule ist

hierbei unerlasslich.

4.3.4 Schiiler- und Elternmitwirkung

Zusatzlich wird in Oberschulen und Gymnasien ein Beratungsraum fiir Schiiler- und Elternmitwirkung bereitgestellt.

4.3.5 Erste-Hilfe-Raum und Arztzimmer

Der Erste-Hilfe-Raum wird mit dem Arztzimmer kombiniert. Fir die Leistung einer Erstversorgung ist eine Zuordnung in der
N&he des Sekretariats zu empfehlen. Des Weiteren kdnnen in diesem Raum auch regelmaRige Reihenuntersuchungen von
Schulérzten und Schulzahnéarzten durchgefiihrt werden. Der Erste-Hilfe-Raum/Arztzimmer sollte mit einer Liege, Sitzmdg-
lichkeiten, Handwaschbecken und einem Arbeitsplatz ausgestattet werden. Der Raum bietet bei inklusiver Beschulung die

Moglichkeit therapeutischer Arbeit externer Fachkrafte mit einzelnen Kindern.

4.3.6 Funktionsbereich

Der Verwaltungsflache zugeordnet ist ein Funktionsbereich mit Hausmeisterwerkstatt, Reinigungsmittelraum mit Umkleide-
bereich, Archiv, Kopierraum und Lager/Abstellraum.?”

Zur Durchfiihrung kleinerer Instandhaltungs- und Reparaturarbeiten, aber auch zur Aufbewahrung von Werkzeugen und
Ersatzteilen ist eine Hausmeisterwerkstatt einzurichten. Nach Maoglichkeit sollte sich diese im Untergeschoss bzw. Souterrain
befinden und mit Werkbank und Regalen ausgestattet werden. Das Biiro der Hausmeisterin oder des Hausmeisters?® sollte
eine rdumliche Nahe zum Eingangsbereich aufweisen und liber Arbeitsplatz und Lagerméglichkeiten (Schrianke, Regale)
verfugen.

Das Archiv dient zur Lagerung von Schulakten. Dieser Raum sollte mit ausreichend Stellflachen sowie einem Ablagetisch und
moglichst nicht im Untergeschoss des Schulgebaudes geplant werden. Die Ausstattung von Lager- bzw. Abstellrdumen um-

fasst Schrank- und Regalsysteme oder wird ohne Einbauten als reiner Stauraum genutzt.

27 Auf eine detaillierte Beschreibung aller benannten Rdume wird verzichtet. Der Begriff Funktionsbereich ist nicht mit Technikflichen nach
DIN 277 zu verwechseln.

28 Dieser Biiroraum wird dem allgemeinen Verwaltungsbereich und nicht dem integrierten Funktionsbereich zugeordnet. Aus inhaltlichen
Griinden erfolgt die Beschreibung aber an dieser Stelle.
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4.4 Freiflachen und Sportbereiche

,Lernen ist nicht nur eine Sache des Kopfes. Lern-, Gehirn- und Gesundheitsforschung haben auf vielfaltige Weise nachgewie-
sen, dass ein Kopf zum Lernen seinen ganzen Korper benétigt. Die Stillung elementarer physiologischer Bediirfnisse ist Vo-
raussetzung fur erfolgreiches Lernen ebenso wie fiir die Gesundheit der Schiiler/innen.” (URL: http://www.paedagogische-
architektur.de/grundlagen/10-thesen.html [Stand: 04.04.2015]).

4.4.1 Freiflache

Fur Schulstandorte der Zukunft ist nicht nur eine Planung von Schulgebaude und Sporthalle, sondern auch die AuBenraumge-
staltung von Bedeutung. Die Gestaltung des AuRenbereiches tragt gleichermaBen zur Atmosphare einer Schule bei wie die
Architektur eines Gebadudes. Zudem beeinflussen Erlebnis- und Betatigungsmoglichkeiten im AufRenraum das soziale Verhal-

ten von Schilerinnen und Schilern maRgeblich (vgl. Halfmann/Metz 2007, S. 151).

Die AuBenanlage, als verbindendes Element einer Schule, ist von den 6rtlichen Gegebenheiten (Baumbestand, Baugrund,
Hanglage etc.) abhangig. Bei Neubauten werden in Abhangigkeit der Zigigkeit einer zu planenden Schule spezifische Fla-
chenangaben durch das Musterraumprogramm bestimmt. Bei der Liegenschaft muss aber eine Abwagung zwischen Flachen-
vorgaben und prinzipieller Eignung als Schulstandort erfolgen. Bei geringfiigigen Flachenunterschreitungen, aber gleichzeiti-
ger Eignung?® oder auch dringendem nahriumlichen Bedarf sind Abweichungen erforderlich. Fiir Schulstandorte, die bereits
zum Bestand gehdren, miissen Ausnahmeregelungen vom Raum- und Flachenprogramm zuldssig sein. Grundsatzlich sollten
aber Freiflachen und Sporthalle mit AuBensportanlagen in unmittelbarer Nahe des Schulgeb&dudes liegen. Des Weiteren wird

eine Gestaltung favorisiert, die stadtebaulich in das Gesamtkonzept passt und raumlich-strukturelle Qualitdten aufweist.

Die GroRe eines Schulgrundsttickes (einschlieRlich Verkehrs- und tiberbauter Flachen) orientiert sich am Bedarf und wird mit
15 bis 25 Quadratmetern pro Schilerin bzw. Schiiler — exklusive Freianlagen fir den Schulsport — kalkuliert. Allgemein guilti-
ge Aussagen sind kaum moglich, denn bestimmend sind u. a. die SchulgroRe, der Grundstiickszuschnitt, die Baugrenzen und
die mogliche Geschosszahl. Pausenfreiflachen sind fiir den Aufenthalt in der unterrichtsfreien Zeit anzulegen. Firr weiterfiih-
rende Schulen werden Pausenfreiflachen von vier Quadratmetern pro Schiilerin bzw. Schiiler vorgehalten. Aufgrund des
zusatzlichen Angebotes an Hortpldtzen ergibt sich fiir Grundschulen ein Mehrbedarf. Dafiir wird eine Pausenfreiflache von

zehn Quadratmetern pro Kind inklusive der Sportfreiflichen angestrebt.3°

4.4.1.1 Funktionsbereiche des Schulgelandes

Das Schulgeldande soll wie das Schulhaus in verschiedene Funktionsbereiche gegliedert sein. Es sollten Flachen flr den Ein-
gangs- und Wirtschaftsbereich, Raum fiir Bewegung und Erholung sowie Mdoglichkeiten fiir ein Lernen im Freien bereitge-
stellt werden. Beflirwortet wird eine multifunktionale Nutzung der einzelnen Bereiche, wenn méglich eine Verkniipfung gut
vereinbarer Funktionen. Nicht kompatible Funktionen sollten getrennt werden. Grundsatzlich missen Freiflachen den Be-
durfnissen der Schiilerinnen und Schiler entsprechen. Aufenthalts-, Spiel- und Bewegungsflachen sollten altersgerecht und

entsprechend der Fahigkeiten gestaltet werden.

Der Eingangsbereich einer Schule zeichnet sich dadurch aus, dass er leicht auffindbar ist und eine gute Orientierung erméog-
licht. Dieser zentrale Bereich sollte ein positives Erscheinungsbild der Schule vermitteln. Zudem miissen Flachen fir den
Wirtschaftsbereich vorgehalten werden. ,,Notwendiger Bestandteil der Freiraumplanung ist auch das Verkehrskonzept:
Feuerwehrzufahrt, Park- und Radabstellplatze, [...] Anlieferung fiir Hausmeisterei und Mensa, Millentsorgung, Verkehrssi-
cherheit vor der Schule.” (Seydel 20134, S. 43). Fir eine klimafreundliche Mobilitat der Schulgemeinschaft sollten gentugend
Radabstellplatze vorgehalten werden. Wichtig sind konfliktarme Wegefiihrungen zum und auf dem Schulgeléande zur Siche-

rung von Lieferverkehr.

2 Als Kriterien kénnen Besonderheit der Lage oder Beférderung durch den 6ffentlichen Personennahverkehr eine Rolle spielen.
30 Entspricht den Anforderungen des Landesjugendamtes (Sichsisches Staatsministerium fiir Soziales und Verbraucherschutz).
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Es bedarf aktiver Bereiche fiir Bewegung, Spiel und Sport, aber auch Ruhezonen zur Regeneration, Kommunikation und
Entspannung. Insbesondere Heranwachsende bendtigen einen Ausgleich zum ,,Stillsitzen im Klassenzimmer”. Aus diesem
Grunde sollte die AuRenraumgestaltung vielfaltige Anreize und Bewegungsmaoglichkeiten bieten. Aber auch ruhige Platze,
die zum Erholen und Entspannen dienen, sind zu gestalten. Dafiir bieten sich begriinte Flachen mit verschiedenen Pflanzen
an, die gleichzeitig Jahreszeiten erlebbar machen. Ergdnzend sollten Freirdume zur Verfligung stehen, um die eigene Kreati-
vitat entfalten zu konnen. Hierfiir konnen vorlaufig einfach gehaltene Flachen fir eine spatere Umgestaltung durch die
Schulgemeinschaft, bei Berlicksichtigung der jeweiligen GrundstiicksgroRe und -lage, genutzt werden. AuRerdem ist die
Schaffung von sonnengeschitzten Bereichen zweckmaRig. Eine Bepflanzung mit Biumen und Strauchern bietet natirlichen
Schatten, kiihlende Wirkung und schafft einen kleinklimatischen Ausgleich.

Die barrierefreie Zuganglichkeit zu Freiflachen sowie eine Nutzbarkeit fir Schilerinnen und Schiiler mit unterschiedlichen

Fahigkeiten sind zu gewdhrleisten.

4.4.1.2 AuBengeldnde als Lernraum

Freiflachen kénnen auch Unterrichtsort sein. Durch ein vielseitig gestaltetes Gelande kann Schulunterricht praxisbezogen
und somit auch auerhalb des Schulgebaudes stattfinden. Schule als Erfahrungsraum wird dadurch maoglich. Im Grundschul-

bereich eignet sich ein Schulgarten und fur weiterfihrende Schulen ein ,Klassenzimmer im Griinen”.

4.4.2 Sportbereiche

Es erfolgt eine Beschreibung des Sportbereichs, indem Sporthallen mit AuBensportanlagen naher betrachtet werden. Eine
Sporthalle kann als eigenstandiger Baukorper geplant oder baulich mit dem Schulgebaude verbunden werden. Separat
stehende Hallen benétigen keine Gberdachten Verbindungsgange zum Schulhaus. Besteht ein Bedarf mehrere Hallen zu
errichten, soll eine eindeutige Zuordnung zur jeweiligen Schule erfolgen. Die Anzahl der Spielfelder in einer Sporthalle ist
abhangig von der Zligigkeit einer Schule. Die primare Nutzung von Sporthallen ist schulischen Zwecken vorbehalten, sie
koénnen aber durch Vereine wahrend auBerschulischer Zeiten genutzt werden. Dafiir wird eine separate ErschlieBung der

Sporthalle empfohlen.

4.4.2.1 Sporthalle

Die Anzahl der Spielfelder in einer Sporthalle ergibt sich aus dem Bedarf an Unterrichtsstunden im Fach Sport und der Ziigig-
keit einer Schule. Eine entsprechende Zuordnung erfolgt in den Musterraumprogrammen im nachfolgenden Kapitel. Zu den
klassischen Hallentypen zahlt die Ein-, Zwei-, Drei- oder Vierfeldhalle. Fur vierzigig geflihrte Grundschulen war bislang eine
Zuordnung zum Hallentyp besonders schwierig. Aus diesem Grunde wurde die erweiterte Einfeldhalle (E1) konzipiert. Mit-
tels veranderter SpielfeldmaRe und einer geringen Erweiterung der Nebenflachen kénnen nicht nur eine, sondern kiinftig

zwei Klassen mit geringen Einschrankungen parallel unterrichtet werden.

Zum Hallenbereich werden Spielfelder, Raume fir Lehrpersonal, Geraterdume und ggf. ein Triblinenbereich mit Sitzplatzen
oder Galerie gezahlt. Benachbarte Spielfelder missen durch Trennvorrichtungen in abgeschlossene Raumeinheiten teilbar
sein. Jedes Spielfeld muss einen separaten Zugang besitzen. Eine natdirliche Belichtung und Beliiftung wird favorisiert. Den-
noch sollten Glasflachen auf ein notwendiges Minimum begrenzt und mit geeignetem Blendschutz ausgestattet werden. Des
Weiteren sind ortsfeste Sport- und Trainingsgerate (Sprossenwand, Kletterstangenanlage u. a.) notig. Bei Mehrfeldhallen
(mit drei oder mehr Ubungseinheiten) sollte jedem Spielfeld ein Personalraum fiir Lehrkréfte (fiir auRerschulische Zwecke in
Doppelnutzung als Schiedsrichter-, Kampfrichter-, Trainerraum) zugeordnet werden. ZweckmaRig ist eine direkte Blickver-
bindung zur Halle (Fenster). Ausgestattet werden sollte dieser Raum mit einem Arbeitsplatz, Dusche und Handwaschbecken.
Zudem sind Bedientableaus fiir Licht und Beschaltung der Sporthalle zu integrieren. Bei der Nutzung als kombinierter Sani-
tatsraum ist darauf zu achten, dass Rettungskrafte diesen gut erreichen kdnnen. Des Weiteren sind Gerateraume einschliel3-
lich eines integrierten Balllagers zur Unterbringung notwendiger Sportgerate vorzusehen. Bei Mehrfeldhallen ist zu berick-
sichtigen, dass aus jedem Hallenteil ein direkter Zugang zum Gerateraum besteht. Zusatzlich konnen bei Bedarf Geraterdu-

me fiir den Vereinssport bereitgestellt werden, die der Lagerung von sperriger Sportausristung oder Bandensystemen die-
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nen. Daruber hinaus kann bei Mehrfeldhallen ein Triblinenbereich eingeordnet werden. Dieser ermoglicht einer begrenzten
Zuschaueranzahl oder Sporttreibenden (Gastmannschaften o. &.) sportliche Aktivitdten in der Halle zu verfolgen. Funktions-
raume (Sanitdranlagen, Cateringflache) missen diesem Bereich zugeordnet werden. Gestaltet werden kann eine Tribline mit

festen Sitzplatzen oder alternativ als Galerie.

Der Umkleidebereich ist barrierefrei und mit Dusch- und Waschraumen zu konzipieren. Je Spielfeld sind zwei Umkleiden
einzuordnen. Die RaumgrolRe muss eine Aufstellung einer nutzbaren Banklange von zwolf Metern zulassen. Jeweils zwei
Umkleiderdume nutzen einen Wasch- und Duschraum mit WC-Anlage.3' Zudem muss ein direkter Zugang zwischen Umklei-
de-, Wasch- und Duschraum vorhanden sein. Ausgestattet wird ein Wasch- und Duschraum mit sechs Duschen und sechs
Waschplatzen sowie einer mechanischen Be- und Entliiftung. Auf getrennte Turnschuhgange ist zur Verringerung der Ver-
kehrsflachen zu verzichten.

Den Nebenflachen der Sporthalle werden AuBen- und Reinigungsgerateraum, ggf. auch ein Raum fiir die Pflegegerate der
Freianlagen, zugewiesen. AulRengeraterdume dienen zur Unterbringung von Sportgeraten (Bélle, Wurfgerate u. a.), die fir
den Sportunterricht im Freien benétigt werden. Aus diesem Grunde ist eine Zuganglichkeit tiber die AuBensportanlagen
erforderlich. Hinzu muss ein Raum fiir Reinigungsgerate geplant werden. Dieser sollte zentral eingeordnet werden und eine

lichte Tirdurchgangsbreite von mindestens einem Meter (Reinigungsmaschinen) aufweisen.

4.4.2.2 AuBensportanlage

AuRensportanlagen haben in Abhangigkeit von der Schulart und -gréRe folgende Bestandteile: Kleinspielfeld mit einer GréRe
von 27 x 45 Meter, Laufbahn, Weitsprunganlage und KugelstoRanlage (auBer Grundschule). In Abhangigkeit der Zugigkeit
einer Schule erhéht sich der Bedarf hinsichtlich Angebot und Anzahl. Bei der Einordnung der AuRensportanlagen ist plane-
risch auf eine Minimierung der Larmbelastigung zu achten, damit der laufende Unterrichtsbetrieb nicht gestort wird. Die
Gerduschbeeinflussung fiir Anwohnerinnen und Anwohner in nahegelegenen Wohnbebauungen soll trotz des , Kinderlarm-

privilegs” zumutbar sein. Fiir den Schulsport im Freien wird eine raumliche Nahe zur Sporthalle benétigt.

Ebenso wichtig sind die Erreichbarkeit und Querungsmaoglichkeiten der AuRensportanlagen fiir eine uneingeschrankte Nut-
zung durch mehrere Sportgruppen, ohne dabei andere Klassen bei ihrer sportlichen Betatigung zu hindern. Zusatzlich sollte
eine direkte Zufahrtsmoglichkeit zu den AuRensportanlagen (fur Pflegefahrzeuge u. a.) bestehen. Bei Neubauten sollen Teile
der Sportfreianlage so gestaltet werden, dass sie vom 6ffentlichen Verkehrsraum aus gut zu erreichen sind und somit un-
kompliziert Dritten verflighar gemacht werden konnen. Diese Nutzungsmaoglichkeit bedarf eingehender erganzender Prii-

fungen besonders in Bezug auf Larmemissionen und Vandalismusvorbeugung.

31 Gilt nur fiir Mehrfeldhallen. In Einfeldhallen werden zwei voneinander getrennte Wasch-und Duschrdume mit WC-Anlagen konzipiert.
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Abklrzungsverzeichnis

BDA Bund Deutscher Architekten

BI.-Nr. Blattnummer

BMVBS Bundesministerium flr Verkehr, Bau und Stadtentwicklung
DIN Deutsches Institut fir Normung

f. folgende

Fsn-Nr. Fundstellennachweisnummer

gAG gemeinnitzige Aktiengesellschaft

GS Grundschule

GTL-Raum/-R&dume

Raum/Raume fiir ganztagiges Lernen

GYM

Gymnasium

HOAI Honorarordnung fur Architekten und Ingenieure
i.d.F.d.Bek. in der Fassung der Bekanntmachung

i.d.R. in der Regel

IAT interaktive Tafel

lg. Jahrgang

LEP Landesentwicklungsplan

m/m? Meter/Quadratmeter

0S Oberschule

Pad. Koordinator/-in

Padagogischer/-e Koordinator/-in

PISA

Programm for International Student Assessment

SachsBO Sachsische Bauordnung

SachsGVBI. Sachsisches Gesetz- und Verordnungsblatt

S5chsVSEAEVO Verordnung des ?échsisc.hen .Staatsministeriums def Innern Uber den Bau und Betrieb von
Versammlungsstatten (Sachsische Versammlungsstattenverordnung)

SaxSvs Sachsische Schulverwaltungssoftware

SchulG Schulgesetz fur den Freistaat Sachsen (Sachsisches Schulgesetz)

UE Ubungseinheit(-en)

Pad. Koordinator/-in

Padagogischer/-e Koordinator/-in

u.a.m.

und ander(e)re mehr, und and(e)res mehr

UN-Behinderten-

rechtskonvention

United Nations-Behindertenrechtskonvention

URL Uniform Resource Locator

VBE Verband Bildung und Erziehung

VgV Verordnung Uber die Vergabe 6ffentlicher Auftrage (Vergabeverordnung)

VWV Stundentafel Verwaltungsvorschrift Gber Lehrplane und Stundentafeln fir allgemein bildende Schulen

im Freistaat Sachsen
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Anlage
Quantitative Anforderungen
an Flachenbedarf

In der Anlage der Schulbauleitlinie wird die bisher rein textliche Darstellung quantifiziert und tabellarisch bzw. graphisch
dargestellt. Die Anforderungen an den Flachenbedarf werden konkretisiert und in Musterraumprogramme differenziert
nach Grund-, Oberschule und Gymnasium?3? transportiert. Dariiber hinaus soll die Raumbildung und -anordnung im Unter-
richts-, Gemeinschafts- und Verwaltungsbereich der jeweiligen Schulart verdeutlicht werden. Beispielsweise bilden im
Grundschulbereich die Klassenrdume einschlieBlich der Differenzierungsraume mit den Aufenthaltsraumen des Ganztagsbe-
reichs, je nach GroRe der Schule, eine bzw. mehrere Einheiten, um eine Verbindung zwischen Unterricht und auRerschuli-
scher Betreuung anzubieten. In der Oberschule sind Fachcluster zwischen Klassenraumen mit kleinen und groRen Differen-
zierungsraumen, Selbstlern-, Gruppen-, Mehrzweck- und Vorbereitungsraumen méglich. Clusterbildung im Unterrichtsbe-
reich der Gymnasialstufe erfolgt durch Klassen- und Kursrdume mit kleinen und grofRen Differenzierungsraumen mit den

Selbstlern-, Mehrzweck- und Vorbereitungsraumen.

Nichts desto trotz sind die nachfolgenden Graphiken nicht als absolut zu bewerten, sondern sollten vielmehr als Moglichkeit
betrachtet werden. Ebenso unterliegen die Angaben der Quadratmeterwerte der jeweils geltenden Gesetzgebung (Sachsi-
sches Schulgesetz, VwV Stundentafeln, Férderrichtlinie schulische Infrastruktur u. a. m.) und miissen bei Veranderungen

angepasst werden.

32 Musterraumprogramme fiir Férder- und Berufsschulen bediirfen aufgrund ihrer spezifischen Anforderungen einer individuellen Planung.
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Musterraumprogramm

Grundschule

chulart: Grundschule 2Ziige 3 Ziige 4Ziige
Plitze GroRein m? Anzahl Summe in m? GroRein m? Anzahl Summe in m? GroRein m? Anzahl Summe in m?

[Klassenraum 28+1 70 8 560 70 12 840 70 16 1120

Aehrzweckraum 80 1 80 80 1 80 80 2 160
[Nebenraum Mehrzweckraum 25 1 25 25 1 25 25 1 25
Lehrmittelraum 25 2 50 25 2 50 25 3 75
Differenzierungsraum* 70 1 70 70 1 70 35 2 70
Fachunterrichtsbereich

[Werkraum** 16+1 75 1 75 75 1 75 75 2 150
\Vorbereitung Werken 25 1 25 25 1 25 25 1 25
[Musikraum 75 1 75
Brennofenraum 10 10 10 10 10 1 10
informatikraum 28+1 70 70 70 70 70 1 70

erverraum (mind. 2,5 x4 m 10 1 10 10 1 10 10 1 10
Bibliothek/Mediathek 70 70 70 70 70 1 70
[Mensa 90 % 3-fach 50 50 90 90 130 1 130
Funktionsraume Mensa 50 65 80
IAufstellflache fir Schiilergarderobe je Schiiler 1 Schrank 224 336 448

IAufstellflache fur SchlieRfacher*** ca.1/3 ca.75 ca. 112 ca.149

[Ganztagsbereich

GTL-Raum 70 280 70 420 70 560
Personalraum Hort 30 30 45 45 60 60
[Biiro Hortleiter/-in 15 1 15 15 1 15 15 1 15
[Verwaltungsbereich 250 270 335
lLehrerzimmer 30 1 30 45 1 45 60 1 60
Biiro Schulleiter/-in 15 1 15 15 1 15 15 1 15
Buro stellv. Schulleiter/-in 15 1 15 15 1 15 15 1 15
[Sekretariat 20 1 20 20 1 20 20 1 20
Biiro Sozialarbeiter/-in (optional) 15 1 15 15 1 15 15 1 15
Elternmitwirkung 15 1 15 15 1 15 15 1 15
1. Hilfe-Raum/Arztzimmer 15 1 15 15 1 15 15 1 15
Biro Hausmeister/-in 15 1 15 15 1 15 15 1 15
Hausmeisterwerkstatt 15 1 15 15 1 15 15 1 15
Reinigungsmittelraum/Umkleidebereich 5 5 5 5 10 10
JArchiv 10 10 15 15 20 20

ager/Abstellraum 40 80 40 80 40 120
[Schulgrundsttickinkl. Pausenflachen**** 3360-5600 5040-8400 6720-11200
Pausenflache (Hort) 2240 3360 4480
[Sporthalle mit Spielfelder 1Feld 1Feld E1Feld

inspi 27mx45m 10€ 1215 27mx45m 10€ 1215 27mx45m 10€ 1215

100 m - Laufbahn 4 Bahnen 600 4 Bahnen 600 4 Bahnen 600
Weitsprunganlage 3Bahnen 300 3Bahnen 300 3Bahnen 300
[Schulgarten 200 300 400
[Gerétehaus 3mx3m 2 18 3mx3m 2 18 3mx3m 2 18

*optional als Musikraum nutzbar

**mit Unterrichtsfach Kunst kombinierbar
***nutzbar als erweiterte Schiilergarderobe
****exkl. Freianlagen fur Schulsport
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Grundschule (3-zlgig)

12 Klassen je 28 Kinder = 336 Schilerinnen und Schiiler

Unterrichtsbereich mit Gemeinschaftsrdumen mit einer Programmfliche von 1640 m?

|
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Grundschule (3-zlgig)

12 Klassen je 28 Kinder = 336 Schilerinnen und Schiiler

Verwaltungsfliche mit einer Programmfliche von 280 m? (Verwaltungsspange = 170 m?)

1.-Hilfe-Raum/ Biiro X Biiro stellv. X
. . . Sekretariat . . Lehrerzimmer
Arztzimmer Schulleiter/-in Gs 22 Schulleiter/-in GS 19
GS 25 GS 20 - GS 21 P
15 m? 15 m? 15 m?
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Musterraumprogramm
Oberschule

klassenraum

ruppenraum
Mehrzweckraum
forbereitungsraum (inkl. Sammlung)
roer Differenzierungsraum
leiner Differenzierungsraum

Naturwissenschaftlicher Bereich
achkabinett Physik
Vorbereitung Physik

achkabinett Biologie
Vorbereitung Biologie
achkabinett Chemie
Vorbereitung Chemie (inkl. Saureraum)
Musisch-kiinstlerischer Bereich
achkabinett Musik
Vorbereitung Musik
Fachkabinett Kunst
Vorbereitung Kunst

erken/ Profilbereich
Fachkabinett Werken
/orbereitung Werken
Fachkabinett Technik
forbereitung Technik (inkl. Maschinen)
Brennofenraum

roRes Fachkabinett Informatik
leines Fachkabinett Informatik
Jorbereitung Informatik
erverraum
Fachkabinett textiles Gestalten
/orbereitung textiles Gestalten
achkabinett Hauswirtschaft

2841
1628
2841

28+1

28+1

28+1

28+1

28+1

16+1

16+1

2841
16+1

16+1

12 840 70 18 1260 70 2 1680 70 30 2100
1 60 60 2 120 60 2 120 60 3 180
2 140 70 2 140 70 2 140 70 2 140
4 100 25 5 125 25 6 150 25 6 150
1 70 70 1 70 70 1 70 70 1 70
1 25 25 1 25 25 1 25 25 1 25
1 80 80 1 80 80 2 160 80 2 160
1 30 35 1 35 a5 1 a5 45 1 a5
1 80 80 1 80 80 1 80 80 2 160
1 30 35 1 35 a5 1 a5 a5 1 a5
1 80 80 1 80 80 1 80 80 1 80
1 30 35 1 35 a5 1 a5 45 1 a5
1 75 75 1 75 75 1 75 75 1 75
1 20 20 1 20 20 1 20 20 1 20
1 75 75 1 75 75 1 75 75 2 150
1 20 20 1 20 20 1 20 25 1 25
1 70 70 1 70 70 1 70 70 1 70
1 40 40 1 40 40 1 40 40 1 40
1 70 70 1 70 70 1 70 70 1 70
1 a0 40 1 40 40 1 40 40 1 40
1 10 10 1 10 10 1 10 10 1 10
1 80 80 1 80 80 1 80 80 1 80
1 60 60 1 60 60 1 60 60 1 60
1 20 20 1 20 20 1 20 20 1 20
1 15 15 1 15 15 1 15 15 1 15
1 60 60 1 60 60 1 60 60 1 60
1 20 20 1 20 20 1 20 20 1 20
1 100 100 1 100 100 1 100 100 1 100

ibliothek und Mediathek/Selbstlernraume 60 60 80 80 100 100 100 100
lensa 80%, 3-facher Wechsel 125 1 125 188 1 188 250 1 250 314 1 314
Cafeteria 15 1 15 15 1 15 20 1 20 20 1 20
Funktionsriume Mensa 115 115 130 130 145 145 160 160
hufstellflache fir Schiilergarderobe je Schiiler 1 Schrank 336 504 672 840
hufstellfiache fiir SchlieBficher ca.1/3 ca. 112 ca. 168 ca.224 ca. 280
[Ganztagsbereich
TL-Raum 70 1 70 70 1 70 70 1 70 70 1 70
Verwaltungsbereich 280 295 320 335
ehrerzimmer 50 1 50 55 1 55 60 1 60 7 1 75
iro Schulleiter/-in 25 1 25 25 1 25 25 1 25 25 1 25
iiro stellv. Schulleiter/-in 20 1 20 20 1 20 20 1 20 20 1 20
ekretariat 25 1 25 25 1 25 25 1 25 25 1 25
iro Sozialarbeiter/-in 15 1 15 15 1 15 15 1 15 15 1 15
iro Beratungslehrer/-in 15 1 15 15 1 15 15 1 15 15 1 15
chiiler- und Elternmitmirkung 15 1 15 15 1 15 15 1 15 15 1 15
- Hilfe-Raum/Arztzimmer 15 1 15 15 1 15 15 1 15 15 1 15
iro Hausmeister/-in 15 1 15 15 1 15 15 1 15 15 1 15
Funktionsbereich
Hausmeisterwerkstatt 20 1 20 25 1 25 25 1 25 25 1 25
Reinigungsmittelraum/Umkleidebereich 10 10 10 10 15 15 15 15
opierraum 5 1 5 5 1 5 5 1 5 5 1 5
frchiv 20 1 20 25 1 25 30 1 30 30 1 30
ager/Abstellraum 15 2 30 1 2 30 20 2 40 20 2 40
huBenanlage mit Sportbereich
inkl. P: * 5040-8400 7560-12600 10080-16800 12600-21000
ausenflache** 1344 2016 2866 3360
porthalle mit Spielfelder 1Feld 2 Felder 3 Felder 3 Felder
Kleinspielfeld 27mx45m 10E 1215 27mx45m 10E 1215 27mx45m 10E 1215 27mx45m 20E 2430
00m - Laufbahn 4Bahnen 600 4Bahnen 600 4Bahnen 600 4Bahnen 600
Weitsprunganlage 3Bahnen 300 3Bahnen 300 3Bahnen 300 3Bahnen 300
kugelstoRanlage 10mx15m 1 150 10mx15m 1 150 10mx15m 1 150 10mx15m 1 150
[eritehaus 3mx3m 1 9 3mx3m 1 S 3mx3m 1 ) 3mx3m 1 9

*exkl. Freianlagen fiir Schulsport
**Berechnung mit 4 m? pro Schiiler/-in
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Oberschule (4-zligig)

24 Klassen je 28 Kinder = 672 Schiilerinnen und Schiler

Allgemeiner Unterrichtsbereich (inkl. Selbstlernrdume) mit einer Programmfliche von 2285 m?

Vorbereitungs-
raum
0S4.1
25 m?
Vorbereitungs-
raum
0S4.2
25 m?
[ Vorbereitungs- |
raum
0S4.3
25 m?
[ Vorbereitungs- |
raum
0S4.4
25 m?
[ Vorbereitungs- |
raum
0S4.5
25 m?
Vorbereitungs-
raum
0S 4.6
25 m?

Gruppenraum
0S2.1
60 m? 16-28

Gruppenraum
0S2.2
60 m? 16-28

e/
D ———

Mehrzweckraum
0S3.1
70 m?

Mehrzweckraum
0S3.2
70 m?
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Oberschule (4-zligig)

24 Klassen je 28 Kinder = 672 Schiilerinnen und Schiiler

Fachunterrichtsbereich mit einer Programmfliche von 1230 m?

Fachunterrichtsbereich Physik

Fachunterrichtsbereich Chemie und Biologie

Fachunterrichtsbereich Musik

Fachunterrichtsbereich Kunst

Fachunterrichtsbereich Informatik

Vorbereitung

Physik
0S8.1
45 m?

[ Vorbereitung

Vorbereitung

Chemie Biologie
0S 12 0S 10
45 m? 45 m?

Vorbereitung

Musik
0Ss 14
20 m?

Vorbereitung

Kunst
0S 16
20 m?

Vorbereitung

N Serverraum
Informatik 05 25
0S 24 15 m?
20 m?
Fachunterrichtsbereich Werken und Technik [ Vorbereitung Vorbereitung
Werken Technik
0S 18 0S 20
40 m? 40 m?

Fachunterrichtsbereich textiles Gestalten und
Hauswirtschaft

Vorbereitung

textiles Gestalten
0S 27
20 m?
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Oberschule (4-zligig)

24 Klassen je 28 Kinder = 672 Schiilerinnen und Schiiler

Gemeinschaftsbereich (exkl. Bibliothek und Mediathek/Selbstlernriume) mit einer Programmfliche von 485 m?
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Oberschule (4-zlgig)

24 Klassen je 28 Kinder = 672 Schiilerinnen und Schiiler

Verwaltungsbereich mit einer Programmfliche von 315 m?

Lehrerzimmer
0S 36
60 m?

Biiro
Schulleiter/-in
0S 37
25 m?

Schiiler-/Eltern-
mitwirkung
0S 42
15 m?

Sekretariat
0S 39
25 m?

Biiro Beratungs-
lehrer/-in
0s41
15 m?

Biiro stellv.
Schulleiter/-in
0S 38
20 m?

Biiro
Sozialarbeiter/-in
0S40
15 m?

1.-Hilfe-Raum/
Arztzimmer
0S 43
15 m?
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Musterraumprogramm
Gymnasium

chulart: Gymnasium L 32Ziige | 4Zige | 5 Ziige | 6Ziige |

klassenraum 28+1 70 18 1260 70 24 1680 70 30 2100 70 32 2240
ursraum 28+1 60 6 360 60 8 480 60 10 600 60 10 600
g) 70 1 70 70 1 70 70 2 140 70 2 140
Nebenraum Mehrzweckraum 20 1 20 20 1 20 20 1 20 20 1 20
orbereitungsraum (inkl. Sammlung) 30 5 150 30 6 180 30 8 240 30 9 270
roRer Differenzierungsraum 70 1 70 70 1 70 70 1 70 70 1 70
leiner Differenzierungsraum 25 1 25 25 1 25 25 1 25 25 1 25

Fachunterrichtsbereich
Naturwissenschaftlicher Bereich

Fachkabinett Physik 2841 80 3 240 80 3 240 80 4 320 80 4 320
Vorbereitung Physik 70 70 80 80
Fachkabinett Chemie 28+1 80 2 160 80 2 160 80 3 240 80 3 240
forbereitung Chemie (inkl. Saureraum) 60 60 80 80
Fachkabinett Biologie 28+1 80 3 240 80 3 240 80 3 240 80 4 320
Jorbereitung Biologie 70 70 70 80
Musisch-kiinstlerischer Bereich
Fachkabinett Musik 2841 75 2 150 75 2 150 75 3 25 75 3 25
Vorbereitung Musik 20 2 40 20 2 40 20 2 40 20 2 40
Fachkabinett Kunst 28+1 75 2 150 75 2 150 75 2 150 75 3 25
forbereitung Kunst 20 2 40 20 2 40 20 2 40 20 2 40
rechnischer Bereich
achkabinett Technik 16+1 70 1 70 70 2 140 70 2 140 70 2 140
forbereitung (inkl. Maschinen) 40 1 40 40 1 40 40 1 40 40 1 40
Brennofenraum 10 1 10 10 1 10 10 1 10 10 1 10
achkabinett Informatik 16+1 70 1 70 70 1 70 70 1 70 70 1 70
achkabinett Informatik 2841 80 1 80 80 1 80 80 1 80 80 1 80
Jorbereitung Informatik 20 1 20 20 1 20 2 1 25 2 1 25

isrverraum 15 1 15 15 1 15 15 1 15 15 1 15
ibliothek und Mediathek/Selbstlernréume 100 100 120 120 140 140 160 160
hula inkl. Biihne 1Jahrgang 152 152 192 192 232 232 232 232
Funktionsraume Aula 60 60 60 60 60 60 60 60

ensa 80%, 3-facher Wechsel 250 250 335 335 420 420 420 420

Fafeteria 20 20 20 20 20 20 20 20
unktionsraume Mensa 160 160 175 175 19 190 190 190
Pufstellflache fiir Schiilergarderobe je Schiler 1 Schrank 672 896 1120 1344
hufstellflache fiir SchiieRficher ca.1/3 ca.224 ca. 299 ca.373 ca.448
anztagsbereich

TL-Raum. 70 1 70 70 1 70 70 1 70 70 1 70

Verwaltungsbereich 355 385 420 440
| ehrerzimmer 60 1 60 65 1 65 70 1 70 75 1 75
iro Schulleiter/-in 25 1 25 25 1 25 2 1 2 2 1 2
iiro stellv. Schulleiter/-in 20 1 20 20 1 20 20 1 20 20 1 20
ekretariat 30 1 30 35 1 35 40 1 40 40 1 40
iro Padagogische Koordinatoren 15 2 30 15 2 30 15 2 30 15 2 30
iro Sozialarbeiter/-in 15 1 15 15 1 15 15 1 15 15 1 15
iro Beratungslehrer/-in 15 1 15 15 1 15 15 1 15 15 1 15
chiiler- und Elternmitwirkung 15 1 15 15 1 15 15 1 15 15 1 15
. Hilfe-Raum/Arztzimmer 15 1 15 15 1 15 15 1 15 15 1 15
iiro Hausmeister/-in 15 1 15 15 1 15 15 1 15 15 1 15
Funktionsbereich
Hausmeisterwerkstatt 2 1 25 2 1 25 2 1 25 2 1 25
Reinigungsmittelraum/Umkleidebereich 15 15 20 20 20 20 20 20
kopierraum 5 1 5 5 1 5 5 1 5 5 1 5
hrchiv 30 1 30 40 1 40 50 1 50 50 1 50

20 2 40 15 3 45 20 3 50 2 3 Z
hukenanlage mit Sportbereich
inkl. P * 10080-16800 13440-22400 16800-28000 20160-33600

pausenflachen** 2688 3584 4480 5376
porthalle mit Spielfelder 3 Felder 3 Felder 4Felder 4Felder
Kleinspielfeld 27mx45m 1UE 1215 27mx45m 1UE 1215 27mx45m 2UE 2430 27mx45m 2UE 2430
00 m - Laufbahn 48Bahnen 600 48Bahnen 600 4Bahnen 600 4Bahnen 600
Weitsprunganiage 3Bahnen 300 3Bahnen 300 3Bahnen 300 3Bahnen 300
kugelstoRanlage 10mx15m 1 150 10mx15m 1 150 10mx15m 1 150 10mx15m 1 150

3mx3m 1 ) 3mx3m 1 ) 3mx3m 1 S 3mx3m 1 S

*exkl. Freianlagen fir Schulsport
**Berechnung mit 4 m? pro Schiiler/-in




Gymnasium (5-zugig)
30 Klassen je 28 Kinder + Kursbildung = 1120 Schiilerinnen und Schiiler

Allgemeiner Unterrichtsbereich (inkl. Selbstlernriume) mit einer Programmfliche von 3335 m?

Vorbereitungs-

raum
GYM 5.1
30 m?

Vorbereitungs-

raum
GYM 5.2
30 m?

Vorbereitungs-

raum
GYM 5.3
30 m?

Vorbereitungs-

raum
GYM 5.4
30 m?

Vorbereitungs-

raum
GYM 5.5
30 m?

Vorbereitungs-

raum
GYM 5.6
30 m?

(s 1 e
Vorbereitungs-

raum
GYM 5.7
30 m?

(..
Vorbereitungs-

raum
GYM 5.8
30 m?

Mehrzweckraum
GYM 3
70 m?

~

Mehrzweckraum
GYM 3
70 m?

Nebenraum
Mehrzweckraum
GYM 4
20 m?

J
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Gymnasium (5-zugig)
30 Klassen je 28 Kinder + Kursbildung = 1120 Schiilerinnen und Schiiler

Fachunterrichtsbereich mit einer Programmfliche von 1865 m?

Fachunterrichtsbereich Physik Vorbereitung Vorbereitung
Physik Physik
GYM 9.1 GYM 9.2
40 m? 40 m?
Fachunterrichtsbereich Chemie Vorbereitung Vorbereitung
Chemie Chemie

GYM 11.1 GYM 11.2
40 m? 40 m?

Fachunterrichtsbereich Biologie Vorbereitung

Biologie
GYM 13.1
70 m?
Fachunterrichtsbereich Musik Vorbereitung Vorbereitung
Musik Musik
GYM 15.1 GYM 15.2

20 m? 20 m?

Fachunterrichtsbereich Kunst Vorbereitung Vorbereitung

Kunst Kunst
GYM 17.1 GYM 17.2
{ 20 m? ) 20 m?

Fachunterrichtsbereich Informatik Vorbereitung

Informatik Seg\r(c'e\;r::m
GYM 23
25 m? 15 m2

[ Vorbereitung |
Technik
GYM 19

40 m?

Fachunterrichtsbereich Technik
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Gymnasium (5-zlgig)
30 Klassen je 28 Kinder + Kursbildung = 1120 Schiilerinnen und Schiiler

Gemeinschaftsbereich (exkl. Bibliothek und Mediathek/Selbstlernrdume) mit einer Programmfliche von 992 m?
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Gymnasium (5-zlgig)

30 Klassen je 28 Kinder + Kursbildung = 1120 Schiilerinnen und Schiiler

Verwaltungsbereich mit einer Programmfliche von 410 m?

X . Biiro . Biiro stellv. 1.-Hilfe-Raum/ Pad. Pad.
Lehrerzimmer Kopierraum . . Sekretariat . . . . . . .
GYM 34 GYM 46 Schulleiter/-in GYM 37 Schulleiter/-in Arztzimmer Koordinator/-in Koordinator/-in
70 m? 5 m? GYM 35 40 m? GYM 36 GYM 42 GYM 38.1 GYM 38.2
25 m? 20 m? 15 m? 15 m? 15 m?
Schiiler-/Eltern- Biiro Beratungs- Biiro
mitwirkung lehrer/-in Sozialarbeiter/-in
GYM 41 GYM 40 GYM 39
15 m? 15 m? 15 m?
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